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Обязательная часть
1.1. Пояснительная записка
В филиале Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения - детского сада «Детство» детский сад № 516 (далее МБДОУ) реализуется рабочая программа модуля по профессиональной коррекции нарушений развития детей старшего дошкольного возраста (далее Рабочая программа) в условиях логопедического пункта, разработанная в соответствии с основной общеобразовательной программой – образовательной программой дошкольного образования МБДОУ, Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (далее ФГОС ДО), с учетом Примерной основной образовательной программы дошкольного образования.
В качестве нормативных правовых оснований разработки Рабочей программы выступают следующие нормативные правовые документы:
1. Закон РФ от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»
2. Закон Свердловской области от 15 июля 2013 года № 78-ОЗ «Об образовании в Свердловской области»
3. Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. N 1155 "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования"
4. Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации Департамент общего образования от 28 февраля 2014 г. № 08-249 Комментарии к ФГОС дошкольного образования.
5. Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 2013 г. N 26 "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно- эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций"
6. Приказ Министерства здравоохранения и социального развития РФ от 26 августа 2010 г. N 761н "Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел "Квалификационные характеристики должностей работников образования".
7. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. N 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования».
8. Приказ Министерства труда и социальной защиты РФ от 18 октября 2013 г. N 544н «Об утверждении профессионального стандарта «Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учитель)».
9. Устав Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения – детского сада «Детство».
Исходя из ФГОС ДО в Рабочей программе  учитываются:
- индивидуальные потребности ребенка, связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования (особые образовательные потребности), индивидуальные потребности отдельных категорий детей, в том числе с ограниченными возможностями здоровья;
- возможности освоения ребенком Рабочей программы на разных этапах ее реализации.
Программа направлена на:
· создание условий развития дошкольников, открывающих возможности для позитивной социализации ребенка, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей;
· создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей;
· достижение детьми дошкольного возраста уровня развития необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности.
Рабочая программа формируется как программа психолого- педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования).
Программа включает три основных раздела: целевой, содержательный и организационный, в каждом из которых отражается обязательная часть и часть, формируемая участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований ФГОС ДО.

1.1.1. Цели и задачи рабочей программы
Цель: создание условий организации социокультурной среды дошкольного учреждения, открывающей возможности для позитивной социализации ребенка, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующих возрасту, индивидуальным особенностям, видам детской деятельности в разнообразных формах образовательной деятельности.
Задачи:
1. Охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоциональное благополучие.
2. Обеспечение равных возможностей полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья).
3. Создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром.
4. Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил, и норм поведения в интересах человека, семьи, общества.
5. Формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности.
6. Обеспечение вариативности и разнообразия содержания и организационных форм дошкольного образования, с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей.
7. Развитие индивидуальных способностей и творческого потенциала каждого ребенка.
8. Обеспечение преемственности дошкольного и начального уровней̆ общего образования.
9. Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
10. Обеспечение коррекции нарушений речевого развития детей, оказание им квалифицированной помощи в освоении программы, разностороннего развития детей с учетом возрастных и индивидуальных особенностей, особых образовательных потребностей, социальной адаптации детей.
Цели и задачи коррекционного обучения, воспитания и развития реализации логопедического сопровождения детей с речевыми нарушениями определены коррекционными программами Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В. «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей», "Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей".
Для достижения целей программы первостепенное значение имеют следующие факторы:
· забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем развитии каждого ребенка;
· максимальное использование разнообразных видов детской деятельности, их интеграция в целях повышения эффективности логопедической работы;
· творческая организация (креативность) логопедического процесса.
· вариативность использования образовательного материала, позволяющая развивать творчество в соответствии с интересами и наклонностями каждого ребенка;
· уважительное отношение к результатам детского творчества;
· единство подходов к воспитанию детей в условиях дошкольного образовательного учреждения и семьи;
· соблюдение в работе логопеда преемственности, исключающей умственные и физические перегрузки детей дошкольного возраста.

1.1.2 Принципы и подходы к формированию рабочей программе

Согласно ФГОС ДО, Примерной основной образовательной программе дошкольного образования Рабочая программа строится на следующих принципах:
1. Поддержка разнообразия детства. Многообразие социальных, личностных, культурных, языковых, этнических особенностей, религиозных и других общностей, ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения, жизненных укладов особенно ярко проявляется в условиях Российской Федерации – государства с огромной
территорией, разнообразными природными условиями, объединяющего многочисленные культуры, народы, этносы. Возрастающая мобильность в обществе, экономике, образовании, культуре требует от людей умения ориентироваться в этом мире разнообразия, способности сохранять свою идентичность и в то же время гибко, позитивно и конструктивно взаимодействовать с другими людьми, способности выбирать и уважать право выбора других ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения. МБДОУ выстраивает образовательную деятельность с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей, мнений и способов их выражения.
2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. Самоценность детства - понимание детства как периода жизни значимого самого по себе, значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот этап является подготовкой к последующей жизни. Этот принцип подразумевает полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного детства), обогащение (амплификацию) детского развития.
3. Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире.
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых родителей (законных представителей), педагогических и иных работников МБДОУ) и детей. Такой тип взаимодействия предполагает базовую ценностную ориентацию на достоинство каждого участника взаимодействия, уважение и безусловное принятие личности ребенка, доброжелательность, внимание к ребенку, его состоянию, настроению, потребностям, интересам.
5. Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. Этот принцип предполагает активное участие всех субъектов образовательных отношений - как детей, так и взрослых - в реализации программы. Каждый участник имеет возможность внести свой индивидуальный вклад в ход игры, занятия, проекта, обсуждения, в планирование образовательного процесса, может проявить инициативу.
6. Сотрудничество с семьей. Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной работе являются важнейшим принципом образовательной программы. Сотрудники МБДОУ должны знать об условиях жизни ребенка в семье, понимать проблемы, уважать ценности и традиции семей воспитанников. Рабочая программа предполагает разнообразные формы сотрудничества с семьей как в содержательном, так и в организационном планах.
7. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. МБДОУ устанавливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать обогащению социального и/или культурного опыта детей, приобщению детей к национальным традициям (посещение театров, музеев, освоение программ дополнительного образования), к природе и истории родного края; содействовать проведению совместных проектов, экскурсий, праздников, посещению концертов, а также удовлетворению особых потребностей детей, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости.
8. Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. При этом сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, разных форм активности. Для реализации этого принципа необходимы регулярное наблюдение за развитием ребенка, сбор данных о нем, анализ его действий и поступков; помощь ребенку в сложной ситуации; предоставление ребенку возможности выбора в разных видах деятельности, акцентирование внимания на инициативности, самостоятельности и активности ребенка.
9. Возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. Важно использовать все специфические виды детской деятельности (игру, коммуникативную и познавательно-исследовательскую деятельность, творческую активность, обеспечивающую художественно-эстетическое развитие ребенка), опираясь на особенности возраста и задачи развития, которые должны быть решены в дошкольном возрасте. Деятельность педагога должна быть мотивирующей и соответствовать психологическим законам развития и уважения личности ребенка, учитывать его индивидуальные интересы, особенности и склонности.
9. Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности. Инициативность предполагает самостоятельную постановку целей, организацию действий, направленных на достижение этих целей и реализацию действий.
10. Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности. Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности требует отбора содержания образования, применения средств и методов, обеспечивающих целостность восприятия ребенком окружающего мира. Интерес к познанию у детей появляется тогда, когда им в доступной форме в специфичных для них видах деятельности предлагаются систематизированные знания, отражающие существенные связи в зависимости от тех областей действительности, с которыми сталкивается ребенок в своей повседневной жизни.
11. Развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный принцип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.
12. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. Деление на образовательные области не означает, что каждая образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели школьных предметов. Между отдельными разделами существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с познавательным и речевым и т.п. Содержание образовательной деятельности в одной конкретной области тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития детей дошкольного возраста.
13. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Рабочей программы. МБДОУ имеет право выбора способов достижения целей, выбора парциальных программ, учитывающих многообразие конкретных социокультурных, географических, климатических условий, разнородность состава групп воспитанников, их особенностей и интересов, запросов родителей (законных представителей), интересов и предпочтений педагогов.
Подходы к формированию Рабочей программы
1. Личностно- ориентированный подход (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, 
Л.И. Божович, Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец) предусматривает организацию образовательного процесса с учетом того, что развитие личности ребенка является главным критерием его эффективности. Механизм реализации личностно- ориентированного подхода- создание условий для развития личности на основе изучения его задатков, способностей, интересов, склонностей с учетом признания уникальности личности, его интеллектуальной и нравственной свободы, права на уважение. Личностно-ориентированный подход концентрирует внимание педагогов на целостности личности ребенка и учет его индивидуальных особенностей и способностей.
Деятельностный подход (А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец, 
В.В. Давыдов) связан с организацией целенаправленной деятельности в общем контексте образовательного процесса: её структурой, взаимосвязанными мотивами и целями, видами деятельности, формами и методами развития воспитания, возрастными особенностями;
2. ребенка при включении в образовательную деятельность. В рамках деятельностного подхода деятельность наравне с обучением рассматривается как движущая сила психического развития. В каждом возрасте существует своя ведущая деятельность, внутри которой возникают новые виды деятельности, развиваются (перестраиваются) психические процессы и возникают личностные новообразования.
3. Индивидуальный подход определяется как комплекс действий педагога, направленный на выбор методов, приемов и средств воспитания и обучения в соответствии с учетом индивидуального уровня подготовленности и уровня развития способностей воспитанников, учетом индивидуальных особенностей воспитанников. Он же предусматривает обеспеченность для каждого ребенка сохранения и укрепления здоровья, психического благополучия, полноценного физического воспитания. При этом индивидуальный подход предполагает, что педагогический процесс осуществляется с учетом индивидуальных особенностей воспитанников (темперамента, характера, способностей, склонностей, мотивов, интересов и пр.), в значительной мере влияющих на их поведение в различных жизненных ситуациях. Суть индивидуального подхода составляет гибкое использование педагогом различных форм и методов воздействия с целью достижения оптимальных результатов воспитательного и обучающего процесса по отношению к каждому ребенку.
4. Компетентностный подход, в котором основным результатом образовательной деятельности становится формирование готовности воспитанников самостоятельно действовать в ходе решения актуальных задач.
5. Культурологический подход отражается в отборе культуросообразного содержания дошкольного образования, позволяет выбирать технологии образовательной деятельности, организующей встречу ребенка с культурой. Культурологический подход позволяет рассмотреть воспитание как культурный процесс, основанный на присвоение ребенком ценностей общечеловеческой и национальной культуры.
6. Возрастной подход (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин, 
Л.И. Божович, А.В. Запорожец, Ж. Пиаже) к проблеме развития психики ребенка. Возрастной подход к развитию психики ребенка учитывает, что психическое развитие на каждом возрастном этапе подчиняется определенным возрастным закономерностям, а также имеет свою специфику, отличную от другого возраста.
Принципы и подходы к организации логопедического процесса.
Образовательный процесс в логопедическом пункте должен опираться на принципы дошкольной коррекционной педагогики:
· принцип природосообразности;
· онтогенетический принцип, раскрывающий закономерности развития детской
речи;
· принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;
· принцип коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные логопедические технологии в зависимости от структуры и выраженности речевого нарушения;
· деятельностный принцип;
· принцип взаимосвязи и взаимозависимости коррекции вторичных отклонений и компенсации речевого дефекта;
· принцип индивидуализации коррекционного обучения и воспитания детей в зависимости от клинических форм речевой патологии и функциональных отклонений развития.
Рабочая программа строится с учетом следующих подходов:
Тематический подход организации познавательного и речевого материала занятия предполагает его фокусировку на какой – либо теме из окружающего ребенка предметного мира. Один  из  важнейших  факторов реализации  тематического  принципа
– концентрированное изучение темы, благодаря чему обеспечивается многократное повторение одного и того же речевого содержания за короткий промежуток времени Многократность повторения очень важна как для восприятия речи детьми (пассив), так и для ее активизации.
При планировании занятий необходимо соблюдать требования ФГОС ДО:
· занятие должно быть динамичным;
· обязательно включаются игровые фрагменты и сюрпризные моменты. Можно включить забавные ситуации, участниками которых будут дети;
· должна быть частая смена различных видов деятельности;
· необходимо развивать у детей коммуникативную направленность, способствовать общению с педагогом и друг с другом;
· использовать разнообразный дидактический материал, красочный и удобный для детей. Концентрический подход, в котором программное содержание в рамках одних и
тех же тем год от года углубляется и расширяется.
Игра как ведущий вид деятельности дошкольников и обязательное включение разных видов игр в логопедические занятия обеспечивают выраженный позитивный эффект как в преодолении речевых нарушений, так и в развитии познавательных психических процессов.

1.1.3. Значимые характеристики разработки и реализации Рабочей программы
При  разработке Рабочей  программы  учитываются  возрастные характеристики детей.
Возрастная характеристика детей 5-6 лет.
Ребенок 5-6 лет стремится познать себя и другого человека как представителя общества (ближайшего социума), постепенно начинает осознавать связи и зависимости в социальном поведении и взаимоотношениях людей. В 5-6 лет дошкольники совершают положительный нравственный выбор (преимущественно в воображаемом плане).
Вне игры общение детей становится менее ситуативными. Они охотно рассказывают о том, что с ними произошло: где были, что видели и т.д. Дети внимательно слушают друг друга, эмоционально сопереживают рассказам друзей.
К 5 годам они обладают довольно большим запасом представлений об окружающем, которые получают благодаря своей активности, стремлению задавать вопросы и экспериментировать.
Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20-25 минут вместе со взрослым. Ребенок этого возраста уже способен действовать по правилу, которое задается взрослым (отобрать несколько фигур определенной формы и цвета, отыскать на картинке изображение предметов и заштриховать их определенным образом).
Объем памяти изменяется не существенно. Улучшается ее устойчивость. При этом для запоминания детьми уже могут использоваться несложные приемы и средства (в качестве «подсказки» могут выступать карточки или рисунки).
На шестом году жизни ребенка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою речь с речью взрослых, дошкольник может обнаружить собственные речевые недостатки. Ребенок шестого года жизни свободно использует средства интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в зависимости от ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими секретами и т.п.). Дети начинают употреблять обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, многозначные слова. Словарь детей также активно пополняется существительными, обозначающими название профессий, социальных учреждений (библиотека, почта, универсам, спортивный клуб и т.д.); глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, отражающими качество действий, отношение людей к профессиональной деятельности. Могут использовать в речи сложные случаи грамматики: несклоняемые существительные, существительные множественного числа в родительном падеже, следовать орфоэпическим нормам языка. Способны к звуковому анализу простых трехзвуковых слов.
Дети учатся самостоятельно строить игровые и деловые диалоги, осваивая правила речевого этикета, пользоваться прямой и косвенной речью. В описательном и повествовательном монологе способны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения.
Круг чтения ребенка 5-6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том числе связанной с проблемами семьи, взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, с историей страны. Малыш способен удерживать в памяти большой объем информации, ему доступно «чтение с продолжением». Дети приобщаются к литературному контексту, в который включается еще и автор, история создания произведения. Практика «анализа» текстов, работа с иллюстрациями способствует углублению читательского опыта, формированию читательских симпатий.
Возрастная характеристика детей 6-7 лет.
· целом ребенок 6-7 лет осознает себя как личность, как самостоятельный субъект деятельности и поведения. Сложнее и богаче по содержанию становится общение ребенка с взрослым. По-прежнему нуждаясь в доброжелательном внимании, уважении и сотрудничестве взрослого, ребенок при этом стремится, как можно больше узнать о нем, причем круг его интересов выходит за рамки конкретного повседневного взаимодействия. Так, дошкольник внимательно слушает рассказы родителей о том, что у них произошло на работе, живо интересуется тем, как они познакомились, при встрече с незнакомыми людьми часто спрашивает, где они живут, есть ли у них дети, кем они работают и т.п. Развитие общения детей с взрослыми к концу 7-го года жизни создает отчасти парадоксальную ситуацию. С одной стороны, ребенок становится более инициативным и свободным в общении и взаимодействии со взрослым, с другой, очень зависим от его авторитета. Для него чрезвычайно важно делать все правильно и быть хорошим в глазах взрослого.
Большую значимость для детей 6-7 лет приобретает общение между собой. Их избирательные отношения становятся устойчивыми, именно в этот период зарождается детская дружба. Дети охотно делятся своими впечатлениями, высказывают суждения о событиях и людях, расспрашивают о том, где были, что видели и т.п., то есть участвуют в ситуациях «чистого общения», не связанных с осуществлением других видов деятельности. При этом они могут внимательно слушать друг друга, эмоционально сопереживать рассказам друзей. Дети продолжают активно сотрудничать, вместе с тем, у них наблюдаются и конкурентные отношения – в общении и взаимодействии стремятся, в первую очередь, проявить себя, привлечь внимание других к себе. Однако у них есть все возможности придать такому соперничеству продуктивный и конструктивный характер, и избегать негативных форм поведения.
К концу дошкольного возраста существенно увеличивается устойчивость непроизвольного внимания, что приводит к меньшей отвлекаемости детей. Вместе с тем возможности детей сознательно управлять своим вниманием весьма ограничены. Сосредоточенность и длительность деятельности ребенка зависит от ее привлекательности для него. Внимание мальчиков мене устойчиво. В 6-7 лет у детей увеличивается объем памяти, что позволяет им непроизвольно (т.е. без специальной цели) запомнить достаточно большой объем информации. Дети также могут самостоятельно ставить перед собой задачу что-либо запомнить, используя при этом простейший механический способ запоминания – повторение. Ребенок начинает относительно успешно использовать новое средство ─ слово (в отличие от детей старшего возраста, которые эффективно могут использовать только наглядно-образные средства – картинки, рисунки). С его помощью он анализирует запоминаемый материал, группирует его, относя к определенной категории предметов или явлений, устанавливает логические связи. В 6-7 лет продолжается развитие наглядно-образного мышления, которое позволяет решать ребенку более сложные задачи, с использованием обобщенных наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщенных представлений о свойствах различных предметов и явлений. Возможность успешно совершать действия сериации и классификации во многом связана с тем, что на 7 году жизни в процесс мышления все более активно включается речь. Использование ребенком (вслед за взрослым) слова для обозначения существенных признаков предметов и явлений приводит к появлению первых понятий. Мышление девочек имеет более развитый вербальный компонент интеллекта, однако оно более детальное и конкретное, чем у мальчиков. Мальчики нацелены на поисковую деятельность, нестандартное решение задач, девочки ориентированы на результат, предпочитают типовые и шаблонные задания, отличаются тщательностью их исполнения.
Речевые умения детей позволяют полноценно общаться с разным контингентом людей (взрослыми и сверстниками, знакомыми и незнакомыми). Дети не только правильно произносят, но и хорошо различают фонемы (звуки) и слова. Овладение морфологической системой языка позволяет им успешно образовывать достаточно сложные грамматические формы существительных, прилагательных, глаголов. В 6-7 лет увеличивается словарный запас. Дети точно используют слова для передачи своих мыслей, представлений, впечатлений, эмоций, при описании предметов, пересказе и т.п. Причем детское понимание их значений часто весьма схоже с общепринятым. В процессе диалога ребенок старается исчерпывающе ответить на вопросы, сам задает вопросы, понятные собеседнику, согласует свои реплики с репликами других. Активно развивается и другая форма речи – монологическая. Дети могут последовательно и связно пересказывать или рассказывать. К 7 годам появляется речь-рассуждение. Важнейшим итогом развития речи на протяжении всего дошкольного детства является то, что к концу этого периода она становится подлинным средством, как общения, так и познавательной деятельности, а также планирования и регуляции поведения. К концу дошкольного детства ребенок накапливает достаточный читательский опыт. Тяга к книге, ее содержательной, эстетической и формальной сторонам – важнейший итог развития дошкольника-читателя. Развитие познавательных интересов приводит к стремлению получения знаний о видах и жанрах искусства (история создания музыкальных шедевров, жизнь и творчество композиторов и исполнителей).
Характеристика детей с общим недоразвитием речи.
ОНР II уровня
Для детей данного уровня характерно наличие 2-3, а иногда и четырехсловной фразы. В самостоятельной речи иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты; сложные предлоги отсутствуют.
Недостаточность практического усвоения морфологической системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица ("Грибы суп"- грибной суп). Наряду с указанными ошибками наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Наблюдается многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющими сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т.д. (рука-локоть, плечо, пальцы). Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал.
Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводить к простому перечислению событий, действий или предметов. Крайне затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей.
Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16-20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости: "дандас" - карандаш, "виписед" - велосипед.
ОНР III уровня
Для данного уровня развития речи детей характерно наличие развернутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений.
Структура предложений может быть нарушена за счет пропуска или перестановки главных и второстепенных членов. В высказываниях детей появляются слова, состоящие из трех-пяти слогов (тракторист, водопровод).
Специальные задания позволяют выявить существенные затруднения в употреблении некоторых простых и большинства сложных предлогов, в согласовании существительных с прилагательными и числительными в косвенных падежах. Таким образом, формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенных характер и по-прежнему характеризуется наличием выраженных нарушений согласования и управления.
Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности. В собственной речи дети употребляют простые уменьшительно-ласкательные формы существительных, отдельных притяжательных и относительных прилагательных, названия некоторых профессий, приставочные глаголы и т.д., соответствующие наиболее продуктивным и частотным словообразовательным моделям (хвост - хвостик, нос - носик, учит - учитель, суп из курицы - куриный). В то же время они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значения этих слов. Стойкие и грубые нарушения проявляются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Так, дети часто подменяют операцию словообразования словоизменением (вместо "ручищи" - руки) или вообще отказываются от преобразования слова, заменяя его ситуативным высказыванием (вместо "мудрец" - который умный, он все думает). В случаях, когда дети все-таки прибегают к словообразовательным операциям, их высказывания изобилуют специфическими речевыми ошибками, такими, как: нарушения
В выборе производящей основы ("строит дома" - домник), пропуски и замены словообразовательных аффиксов ("тракторил" - тракторист, "абрикоснын" - абрикосовый), грубое искажение звуко-слоговой структуры производного слова (свинцовый - "свитеной"), стремление к механическому соединению в рамках слова корня и аффикса (гороховый - "горохвый", меховой - "мехный"). Типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал.
Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих поняий, слов с абстрактным и переносным значением (вместо "одежда" - пальты, "мебель" - разные столы), незнание слов, выходящих за рамки повседневного бытового общения: название частей тела человека, профессий и действий, связанных с ними, неточность употребления слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным типам: смешение по признакам внешнего сходства, замещение по значению функциональной нагрузки, видио-родовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля и т.п. ("нора" - дыра, "кастрюля" - миска, "нырнул" - купался).
Наряду с лексическими ошибками у детей с III уровнем развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. Ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические способности обусловлены низкой степенью самостоятельность речевой активности ребенка, неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, невозможностью четкого построения целостной композиции текста. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. Дети в основном используют короткие, малоинформативные фразы. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.
· самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации, антиципации («астобус» - автобус), добавление лишних звуков («мендведь» - медведь), элизии – выпадение слога («ваправод» - водопровод), перестановка слогов («восолики» - волосики), итерации – добавление слога или слогообразующей гласной («тырава» - трава). Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определит наличие и место звука в слове. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.
ОНР IV уровня
· этому уровню относятся дети с остаточным явлением недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой системы (Т.Б. Филичева).
Затруднения в воспроизведении слов сложного слогового состава и их звуконаполняемости явилось диагностическим критерием при обследовании речи. Типичным является несколько вялая артикуляция звуков, недостаточная выразительность речи и нечеткая дикция. Все это оставляет впечатление общей "смазанности" речи. Незавершенность формирования звуко-слоговой структуры, смешение звуков, низкий уровень дифференцированного восприятия фонем является важным показателем того, что процесс фонемообразования у этих детей еще не завершен.
Наряду с недостатками фонетико-фонематического характера для этих детей характерны отдельные нарушения смысловой стороны речи. Так, при, казалось бы, достаточно разнообразном предметном словаре дети могут неточно знать и понимать слова, редко встречающиеся в повседневной речевой практике: названия некоторых животных и птиц(павлин, пингвин, страус, кукушка), растений (малина ежевика, кактус), профессий (пограничник, портниха, фотограф), частей ела человека и животных (веки, запястье, щиколотка, поясница; клыки, бивни, грива). В самостоятельных высказываниях могут смешиваться видовые и родовые понятия (кресла - стулья, диван).
Дети склонны использовать стереотипные формулировки, лишь приблизительно передающие оригинальное значение слова: нырнул - купался, треугольный - острый, угольный и т.д. Характер логических ошибок проявляется в замене слов, близких по ситуации (вместо "заяц шмыгнул в нору" - заяц убежал в дыру, вместо "Петя заклеил конверт" - Петя закрыл письмо), в смешении признаков ("высокая ель" - большая, "картонная коробка" - твердая, "смелый мальчик" - быстрый и т.д.). Углубленное исследование позволило четко выявить трудности передачи детьми системных связей и отношений, существующих внутри лексических групп. Они плохо справляются с подбором синонимических и антонимических пар: хороший - добрый (хорошая), азбука - букварь (буквы), бег - ходьба (не бег), жадность - щедрость (не жадность, добрый), радость - грусть (не радость, злой) и т.п. Недоступными являются задания на подбор антонимов к словам с более абстрактным значением, таким, как: молодость, свет, горе и т.д.
Недостаточность лексического строя языка проявляется и в специфических словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой практике, эти дети по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких вариантов. К ним относятся случаи образования увеличительных и многих уменьшительно-ласкательных существительных (ручище - "рукина", ножище - "большая нога", "ноготища", коровушка - "коровца"), наименований единичных предметов (волосинка - "волосики", бусинка - "буска"), относительных и притяжательных прилагательных (льняной - "линой", медвежий - "медвежин), сложных слов (листопад - "листяной", пчеловод - "пчелын"), а также некоторых приставочных глаголов (вместо присел - "насел", вместо подпрыгнул - "прыгнул"). Наряду с этими ошибками у детей наблюдаются существенные затруднения в понимании и объяснении значений этих и других производных наименований: кипятильник - "чай варит", виноградник - "дядя садит виноград", танцовщик - "который танцует" и т.п. Отмеченное недоразвитие словообразовательных процессов препятствует своевременному формированию навыков группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что впоследствии может оказать негативное воздействие на качество овладения русским языком в процессе школьного обучения.
· большинстве случаев дети с IV уровнем недоразвития речи неточно понимают и употребляют пословицы, слова и фразы с переносным значением. Так выражение широкая душа трактуется как очень толстый, а пословица на чужой каравай рот не разевай понимается буквально не ешь хлеба.
Наблюдаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежей множественного числа (В телевизоре казали черепашков нинзи), некоторых сложных предлогов (вылез из шкафа, встал кола стула). Кроме этого, нередко отмечаются нарушения в согласовании порядковых числительных и прилагательных с существительными мужского и женского рода (В тетради пишу красным ручком и красным карандашом), единственного и множественного числа (Я дома играю с компьютером, машинки, еще игры и солдатиком). Особую сложность для детей представляют конструкции предложений с разными придаточными. При их построении ребенок может пропустить или заменить союз (одела пальто, какая получше).
При обследовании связной речи выявились затруднения в передаче логической последовательности, "застревание" на второстепенных деталях сюжета наряду с пропуском его главных событий, повтор отдельных эпизодов по нескольку раз. Рассказывая о событиях из своей жизни, составляя рассказ с элементами творчества, дети используют преимущественно короткие малоинформативные предложения. При этом ребенку сложно переключиться на изложение истории от третьего лица, включать в известный сюжет новые элементы, изменять концовку рассказа.

1.2. Планируемые результаты освоения рабочей программы
В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения образовательной программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка к концу дошкольного образования.
Целевые ориентиры к семи годам:
– ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;
– ребенок положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства. Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;
– ребенок обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и прежде всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, следует игровым правилам;
– ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может высказывать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности;
– у ребенка развита крупная и мелкая моторика. Он подвижен, вынослив, владеет основными произвольными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;
– ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;
– ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. Склонен наблюдать, экспериментировать, строить смысловую картину окружающей реальности, обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет. Знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п. Способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.
Степень реального развития этих характеристик и способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка.
Планируемый результат определен в соответствии с коррекционными программами Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В. «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей», "Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей".
В итоге логопедической работы по преодолению ОНР IV уровня дети должны:
- свободно составлять рассказы, пересказы;
- владеть навыками творческого рассказывания;
- адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, однородными членами предложения и т.д.;
· понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные прелоги;
· понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;
· владеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти навыки на другой лексический материал;
· оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка;
· владеть правильным звуко-слоговым оформлением речи.
Должны быть достаточно развиты:
· фонематическое восприятие;
· первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза;
· графомоторные навыки;
· элементарные навыки письма и чтения (печатания букв а, о, у, ы, б, п, т, к, л, м, с, з, ш, слогов, слов и коротких предложений).
В итоге логопедической работы по преодолению ОНР III уровня дети должны:
· понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;
· фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;
· правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной
речи;
· пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;
· владеть элементарными навыками пересказа;
· владеть навыками диалогической речи;
· владеть навыками словообразования: продуцировать существительные от глаголов, прилагательные от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательны и увеличительные формы существительных;
· грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Четко проговаривать падежные, родовидовые окончания слов; простые и почти все сложные предлоги употреблять адекватно;
· использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и .д.);
· владеть элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, коротких предложений в пределах программы.
В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
В итоге логопедической работы по преодолению ОНР II уровня дети должны:
· соотносить предметы с их качественными признаками и функциональным назначением;
· узнавать по словесному описанию знакомые предметы;
· сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;
· понимать простые грамматические категории: ед.ч. и мн.ч. существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, винительного и дательного падежей - некоторые простые предлоги;
· фонетически правильно оформлять согласные звуки (п, б, м, т, д, н, к, х, г), гласные звуки первого ряда (а, о, у, ы, и);
· воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов и сохранных усвоенных звуков;
правильно употреблять в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций;
· общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложений.
В процессе коррекционно-развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.

1.3. Развивающее оценивание качества образования деятельности по Рабочей программе
Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной деятельности, заданным требованиям ФГОС ДО направлено на оценивание созданных условий в процессе образовательной деятельности.
Целевые ориентиры:
· не подлежат непосредственной оценке;
· не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей;
· не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей;
· не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей;
· не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.
При реализации Рабочей программы проводится оценка индивидуального развития детей. Такая оценка производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования).
Результаты педагогической диагностики (мониторинга) используются исключительно для решения следующих образовательных задач:
1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной траектории или коррекции особенностей его развития);
2) оптимизации работы с группой детей.
В рабочей программе предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:
- педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;
- карты развития ребенка; - речевые карты;
- индивидуальные образовательные маршруты.
Педагогическая диагностика проводится 2 раза в год (сентябрь, май). Мониторинг речевого развития проводится 3 раза в год (сентябрь, январь, май). С помощью средств мониторинга образовательного процесса можно оценить степень продвижения дошкольника в освоении образовательной программы.
Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации МБДОУ материал для рефлексии своей деятельности и для серьезной работы над программой, которую они реализуют. Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений рабочей программы, корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности.
Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также семьи воспитанников и другие участники образовательных отношений, участвующие в оценивании образовательной деятельности МБДОУ.
Педагогический мониторинг логопедической работы обеспечивает комплексный подход к оценке итоговых и промежуточных результатов освоения программы, позволяет осуществлять оценку динамики достижений в коррекции нарушений речевого развития детей.
Периодичность педагогического логопедического обследования детей: 
- входное обследование 1– 2 неделя сентября; 
- промежуточное обследование 2-3 неделя января (дети «групп риска»);
 - итоговое обследование 3– 4 неделя мая.
Обследование уровня речевого развития детей проводится по следующим направлениям:
- состояние звукопроизношения; - фонематические процессы; 
- состояние связной речи;
- лексико-грамматическое оформление фразы; 
- состояние мелкой моторики;
- уровень подготовки к обучению грамоте: формирование навыка усвоения букв и чтения.
Полученные в ходе педагогической диагностики данные служат основанием для перехода к реализации задач конструктивно-проектировочной деятельности, основная цель которой - определение наиболее эффективных путей коррекционного логопедического воздействия, разработка технологии речевой реабилитации каждого ребенка, а также для организации методической работы с педагогами.
Специальная и методическая литература, используемая при диагностике:
1. Программа коррекционно – развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи с 3 до 7 лет). Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО Н.В. Нищева, 2014 г.
2. О.Б. Иншакова «Альбом логопеда» представляет собой иллюстрированный материал для проведения индивидуального обследование устной речи для детей старшего дошкольного возраста.
Альбом состоит:
· обследования произношения;
· обследования фонематического восприятия, фонематического анализа и синтеза, фонематических представлений;
· обследование слоговой структуры слова;
· обследование словаря;
· обследования грамматического строя речи;
· самостоятельная речь.


2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ Обязательная часть

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, вариативных форм, способов и методов средств реализации Рабочей программы.

Образовательная область «Речевое развитие».
Речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте.
Сквозные механизмы ребенка в направлении речевое развитие
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В области речевого развития ребенка основными задачами образовательной деятельности является
- создание условий для:  формирования основы речевой и языковой культуры,
- совершенствования разных сторон речи ребенка; приобщения детей к культуре чтения художественной литературы.
В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка: речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанавливать контакты, делиться впечатлениями. Оно способствует взаимопониманию, разрешению конфликтных ситуаций, регулированию речевых действий. Речь как важнейшее средство общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность. Педагоги должны стимулировать общение, сопровождающее различные виды деятельности детей, например, поддерживать обмен мнениями по поводу детских рисунков, рассказов и т. д.
Овладение речью (диалогической и монологической) не является изолированным процессом, оно происходит естественным образом в процессе коммуникации: во время обсуждения детьми (между собой или со взрослыми) содержания, которое их интересует, действий, в которые они вовлечены. Таким образом, стимулирование речевого развития является сквозным принципом ежедневной педагогической деятельности во всех образовательных областях.
Взрослые создают возможности для формирования и развития звуковой культуры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, фонематического
слуха, правильного звуко- и словопроизношения, поощряют разучивание
стихотворений, скороговорок, чистоговорок, песен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество.
· сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений:
взрослые читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию, в том числе на слух. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется такая возможность.
У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. Взрослые могут стимулировать использование речи для познавательно-исследовательского развития детей, например отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание детей на последовательность повседневных событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, вербально дополняя их. Например, ребенок говорит: «Посмотрите на это дерево», а педагог отвечает: «Это береза. Посмотри, у нее набухли почки и уже скоро появятся первые листочки».
Детям с низким уровнем речевого развития взрослые позволяют отвечать на вопросы не только словесно, но и с помощью жестикуляции или специальных средств.
Речевому развитию способствуют наличие в развивающей предметно-пространственной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов.
Развитие словаря детей дошкольного возраста
Задачи лексического развития детей дошкольного возраста:
· Обогащение словаря новыми словами, усвоение детьми ранее неизвестных слов, а также новых значений ряда слов, уже имеющихся в их лексиконе.
· Закрепление и уточнение словаря: углубление понимания уже известных слов; наполнение их конкретным содержанием на основе точного соотнесения с объектами реального мира, дальнейшего овладения обобщением, которое в них выражено; развитие умения пользоваться общеупотребительными словами.
· Активизация  словаря.
· Устранение из речи детей нелитературных слов (диалектных, просторечных,/ жаргонных).
Содержание словарной работы связано с развитием:
· бытового словаря: названия частей тела, лица; названия игрушек, посуды, мебели, одежды, посуды, мебели, предметов быта, пищи, помещений;
· природоведческого словаря: названия явлений неживой природы, растений, животных;
· обществоведческого словаря: слова, обозначающие явления общественной жизни (труд людей, родная страна, национальные праздники и др.);
· эмоционально-оценочной лексики: слова, обозначающие эмоции, пережэивания, чувства (смелый, честный, радостный), качественную оценку предметов (хороший, плохой, прекрасный); слова, эмоциональная значимость которых создается при помощи словообразовательных средств (голубушка, голосок), образования синонимов (пришли - приплелись, засмеялись – захихикали), фразеологических сочетаний (бежать сломя голову); слова, в собственно лексическом значении которых содержится оценка определяемых ими явлений (ветхий – очень старый);
· лексики, обозначающей время, пространство, количество.
В активном словаре детей должны быть не только названия предметов, но и названия действий, состояний, признаков (цвет, форма, величина, вкус), свойств и качеств; слова, выражающие видовые (названия отдельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки, транспорт и т.д.) и отвлеченные обобщенные понятия (добро, зло, красота и др.). Освоение таких слов должно опираться на формирование знаний понятийного характера, отражающих существенные признаки предметов и явлений. В грамматическом отношении это слова –существительные, глаголы, прилагательные, наречия.
Направления словарной работы:
- Расширение словаря на основе ознакомления с постепенно увеличивающимся кругом предметов и явлений.
- Усвоение слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего
мира.
- Введение слов, обозначающих элементарные понятия, на основе различения и обобщения предметов по существенным признакам
Критерии отбора слов для развития словаря детей:
- Коммуникативная целесообразность введения слова в словарь детей.
- Учет уровня овладения лексикой родного языка детьми данной группы.
- Необходимость слова для усвоения содержания образования, предусмотренного программой.
- Значимость слова для решения воспитательных задач.
- Частота употребления слова в речи взрослых, с которыми общаются дети.
-Значимость слова для понимания детьми данного возраста смысла художественных произведений.
- Отнесенность слова к общеупотребительной лексике, его доступность детям по лексическим, фонетическим и грамматическим особенностям, то есть по степени обобщения, трудности произношения, сложности грамматических форм.
- Отбор слов, относящихся к разным частям речи (существительные, прилагательные, наречия).
Принципы словарной работы:
1. Единство развития словаря с развитием восприятия, представлений, мышления.
2. Решение всех задач словарной работы во взаимосвязи между собой и  формированием грамматической и фонетической сторон речи, с развитием связной речи.
3. Семантизация лексики (раскрытие значений новых слов, уточнение и расширение значений уже известных слов в определенном контексте, через сопоставление, подбор синонимов, словотолкование).
4. Опора на активное и действенное познание окружающего мира.
5. Использование наглядности как основы для организации познавательной и речевой активности.
Содержание работы.
В старшем возрасте:
- совершенствование произношения звуков;
 - выработка отчетливого произношения слов;
- развитие умения различать и правильно произносить смешиваемые звуки, дифференцировать их;
- развитие звукового анализа слов; 
- определение места звука в слове;
- продолжение работы по выработке внятности произношения, умения правильно пользоваться ударениями, паузами, интонациями (выразительность речи), силой голоса, темпом речи.
Развитие звуковой культуры речи детей дошкольного возраста. Содержание работы:
· совершенствование произношения звуков;
· выработка отчетливого произношения слов;
· развитие умения различать и правильно произносить смешиваемые звуки, дифференцировать их;
· развитие звукового анализа слов;
· определение места звука в слове;
· продолжение работы по выработке внятности произношения, умения правильно пользоваться ударениями, паузами, интонациями (выразительность речи), силой голоса, темпом речи.
Развитие грамматического строя речи детей дошкольного возраста. Старшая группа (от 5 до 6 лет).
Совершенствовать умение согласовывать слова в предложениях: существительные с числительными (пять груш, трое ребят) и прилагательные с существительными (лягушка – зеленое брюшко). Помогать детям замечать неправильную постановку ударения в слове, ошибку в чередовании согласных, предоставлять возможность самостоятельно ее исправить.
Знакомить с разными способами образования слов (сахарница, хлебница; масленка, солонка; воспитатель, учитель, строитель).
Упражнять в образовании однокоренных слов (медведь – медведица – медвежонок – медвежья), в том числе глаголов с приставками (забежал-выбежал-перебежал).
Помогать детям правильно употреблять существительные множественного числа в именительном и винительном падежах; глаголы в повелительном наклонении; прилагательные и наречия в сравнительной степени; несклоняемые существительные.
Формировать умение составлять по образцу простые и сложные предложения. Совершенствовать умение пользоваться прямой и косвенной речью.
Подготовительная к школе группа (от 6 до 7 лет).
Продолжать упражнять детей в согласовании слов в предложении.
Совершенствовать умение образовывать (по образцу) однокоренные слова, существительные с суффиксами, глаголы с приставками, прилагательные в сравнительной и превосходной степени.
Помогать правильно строить сложноподчиненные предложения, использовать языковые средства для соединения их частей (чтобы, когда, потому что, если, если бы и т.д.).
При проведении систематической работы с детьми по формированию и совершенствованию лексико-грамматической стороны речи дети к концу пребывания в ДОУ должны значительно пополнить свой номинативный, атрибутивный и предикативный словарь, а также приобрести следующие речевые навыки: произвольно строить высказывания; целенаправленно выбирать языковые средства; анализировать некоторые грамматические явления; научиться способам словообразования существительных, глаголов, прилагательных, наречий, причастий; обращать внимание на морфологический состав слов, правильно изменять слова и сочетать их в предложениях, например:
- подбирать однокоренные слова,
- слова-антонимы,
-	образовывать множественное число существительных в именительном и родительном падежах,
· правильно употреблять наиболее продуктивные предлоги,
· согласовывать числительные с существительным в роде, числе, падеже;
· различные местоимения с существительным в роде, числе, падеже;
· глаголы с существительным в роде, числе;
· местоимения с глаголом в роде, числе;
· прилагательные с существительным в роде, числе и т.д. правильно составлять простые распространенные предложения из 3-4 слов, сложносочиненные и сложноподчиненные предложения, употреблять различные конструкции предложений.
Развитие связной речи детей дошкольного возраста.
Старшая группа (от 5 до 6 лет):
· Развивать умение поддерживать беседу.
· Совершенствовать диалогическую форму речи. Поощрять попытки высказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.
· Развивать монологическую форму речи.
-Учить связно, последовательно и выразительно пересказывать небольшие сказки, рассказы.
· Учить  (по  плану  и  образцу)  рассказывать  о  предмете,  содержании  сюжетной
картины, составлять	рассказ по картинкам с последовательно развивающимся действием.
- Развивать умение составлять рассказы о событиях из личного опыта, придумывать свои концовки к сказкам.
· Формировать умение составлять небольшие рассказы творческого
характера на тему, предложенную педагогом.
Подготовительная к школе группа (от 6 до 7 лет):
-Продолжать совершенствовать диалогическую и монологическую формы	речи.
· Формировать умение вести диалог между педагогом и ребенком, между детьми; учить быть доброжелательными и корректными собеседниками, воспитывать культуру речевого общения.
· Продолжать учить содержательно и выразительно пересказывать литературные тексты, драматизировать их.
-Совершенствовать умение составлять рассказы о предметах, о содержании картины, по набору картинок с последовательно развивающимся действием.
-Помогать составлять план рассказа и придерживаться его.
 -Развивать умение составлять рассказы из личного опыта. 
-Продолжать совершенствовать умение сочинять короткие сказки на заданную тему.
Средства и методы реализации образовательной области “Речевое развитие”.
	Средства реализации задач
	Методы

	-Совершенствовать фонематическое восприятие
через упражнения и дидактические игры на
дифференциацию согласных звуков
-Упражнять в умении дифференцировать звуки
(гласные - согласные, мягкие - твердые).
- Работать со словами-паронимами, объяснять их
лексическое значение.
-Предлагать задания на подбор слов с заданным
звуком в разных позициях (в начале, середине и конце
слова); определять последовательность звуков в словах.
- Упражнять в умении анализировать слоговую
структуру слова (определять количество и
последовательность слогов в словах).
-Упражнять в умении производить анализ и синтез
предложения по словам; короткого высказывания по
предложениям.
-Развивать умение передавать разнообразные
интонации через изменение высоты голоса, силы его
звучания, ритма и темпа речи в процессе разучивания
стихотворений, песен, средствами театрализованной
деятельности, в игровых заданиях и упражнениях и пр.
	Наглядные
-Непосредственное
наблюдение и его
разновидности
(наблюдение в природе,
экскурсии).
-Опосредованное
наблюдение
(изобразительная
наглядность:
рассматривание игрушек и
картин; рассказывание по
игрушкам и картинам).
Словесные
- Чтение и рассказывание
художественных
произведений.
- Заучивание наизусть.
- Пересказ.
- Обобщающая беседа.
- Рассказывание без опоры

	-Развивать контроль за собственной речью и
критическое отношение к речи окружающих.
-Вырабатывать активную диалогическую позицию в
общении со сверстниками (активная коммуникативная
позиция).
-Работать над речевым оформлением реплик
участников диалога в зависимости от социальной
ситуации (приветствие, обращение, просьба, извинение,
утешение, благодарность, прощание, отказ).
-Отрабатывать умение вежливо и тактично вести
диалог со взрослыми и другими детьми.
-Отрабатывать диалог в театрально-игровой
деятельности, в игровых ситуациях (смешных,
фантастических, деловых, бытовых и пр.).
-Обучать основам построения связных
монологических высказываний (повествовательного и
описательного типа).
-Упражнять в штриховке (редкая штриховка
карандашом одного цвета, двумя карандашами разного
цвета; частая штриховка карандашом одного цвета).
-Проводить упражнения, подготавливающие к
написанию элементов школьного (письменного) шрифта
(упражнения типа «Клубочки», «Волны» и пр.).
-Упражнять в анализе и синтезе условных
изображений предметов.
	на наглядный материал.

	
	Практические


Формы и средства развития речевой сферы детей дошкольного возраста в условиях организации совместной деятельности со взрослыми и другими детьми, самостоятельной свободной деятельности на основе принципа интеграции

	Виды детской
деятельности
	Формы работы с детьми

	
	

	
	

	Коммуникативная
деятельность
	Словотворчество
Артикуляционная игра
Ситуативный разговор
Обсуждение поступков
Отгадывание загадок
Речевые игры
Составление рассказа, Пересказ
Составление сказок, творческих  рассказов
Сочинение, составление  историй «наоборот», истории по
аналогии с отрывком из рассказа
«Минутки общения»
Обсуждение поступков, отгадывание загадок
Рассматривание и сравнение
Конкурс чтецов
Составление  историй «наоборот», истории по аналогии с
отрывком из рассказа
Беседы – рассуждение
Ситуация морального выбора

	Восприятие
художественной
литературы и фольклора
	Чтение
Слушание
Отгадывание
Книжная выставка
Заучивание стихотворений
Заучивание произведений устного народного творчества

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	



2.2. Взаимодействие взрослых с детьми
Принципы организации взаимодействия с детьми:
· Личностно-ориентированный подход к каждому ребёнку.
· Формирование ведущей деятельности как важнейшего фактора развития ребёнка.
· Учёт возможностей ребёнка.
· Терпимость к затруднениям ребёнка.
· Недопустимость возникновения у ребёнка негативных переживаний.
· Создание ситуации успеха.
· Учёт готовности к освоению ребёнком предъявленных к нему окружающими людьми требований.
Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает все направления  образовательной деятельности.
· помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками. Процесс приобретения общих культурных умений
во всей его полноте возможен только в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения взрослого и ребенка являются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Характеристикой партнерских отношений является равноправное включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер.
Для личностно - порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности.
Взрослый не подгоняет ребенка под какой - то определенный «стандарт», а строит общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, положительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми.
Личностно – порождающее взаимодействие способствует формированию у ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к нему окружающих взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Когда взрослые предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления.
Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда взрослые поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между взрослыми и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм.
Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый везде, где это возможно, предоставляет ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор.
Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослые не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он принял собственное.
Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально приемлемыми способами. Ребенок учится понимать других сочувствовать им, потому что получает этот опыт из общения со взрослыми и переносит его на других людей.

2.3 Способы и направления поддержание детской инициативы.
Детская инициатива проявляется в свободной самостоятельной деятельности детей по выбору и интересам. Возможность играть, рисовать, конструировать, сочинять и пр. В соответствии с собственными интересами является важнейшим источником эмоционального благополучия ребенка в детском саду. Самостоятельная деятельность детей протекает преимущественно в утренний отрезок времени и во второй половине дня.
Позиция педагога - поддерживать и поощрять инициативу ребенка в эмоциональном общении (всегда откликаться на стремление малыша получить доброжелательное внимание, поддержку, ласку).
Поощрять инициативные и самостоятельные действия детей.
В развитии детской инициативы и самостоятельности важно:
· развивать активный интерес детей к окружающему миру, стремление к получению новых знаний и умений;
· создавать разнообразные условия и ситуации, побуждающие детей к активному применению знаний, умений, способов деятельности в личном опыте;
· постоянно расширять область задач, которые дети решают самостоятельно.
Постепенно	выдвигать	перед	детьми	более	сложные	задачи,	требующие
сообразительности, творчества, поиска новых подходов, поощрять детскую инициативу;
· тренировать волю детей, поддерживать желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца;
· ориентировать дошкольников на получение хорошего результата.
· Необходимо своевременно обратить особое внимание на детей, постоянно проявляющих небрежность, торопливость, равнодушие к результату, склонных не завершать работу;
· «дозировать» помощь детям. Если ситуация подобна той, в которой ребенок действовал раньше, но его сдерживает новизна обстановки, достаточно просто намекнуть, посоветовать вспомнить, как он действовал в аналогичном случае.
· поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных самостоятельных действий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребенка, побуждать к проявлению инициативы и творчества.
· поощрять познавательную активность каждого ребенка, развивать стремление к наблюдению, сравнению, обследованию свойств и качеств предметов.
· проявлять внимание к вопросам детей, побуждать и поощрять их познавательную активность, создавая ситуации самостоятельного поиска решения возникающих проблем.
· поддерживать стремление к положительным поступкам, способствовать становлению положительной самооценки, которой ребенок начинает дорожить.
· получать возможность участвовать в разнообразных делах: в играх, двигательных упражнениях, в действиях по обследованию свойств и качеств предметов и их использованию, в рисовании, лепке, речевом общении, в творчестве (имитации, подражание образам животных, танцевальные импровизации и т. п.).
· специально насыщать жизнь детей проблемными практическими и познавательными ситуациями, в которых детям необходимо самостоятельно применить освоенные приемы;
· создавать различные ситуации, побуждающие детей проявить инициативу, активность, совместно найти правильное решение проблемы
· создавать ситуации, в которых дошкольники приобретают опыт дружеского общения, внимания к окружающим;
· создавать ситуации, побуждающие детей активно применять свои знания и умения, ставит перед ними все более сложные задачи, развивает волю, поддерживает желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца, нацеливает на поиск новых, творческих решений
· показывать детям рост их достижений, вызывать у них чувство радости и гордости от успешных самостоятельных, инициативных действий.

2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями воспитанников.
Задачи:
1. Обеспечить психолого-педагогическую поддержку семье и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
2. Оказание помощи родителям (законным представителям) в воспитании детей, охране и укреплении их физического и психического здоровья, в развитии индивидуальных способностей.
3. Обеспечить учет образовательных потребностей, интересов и мотивов детей, членов их семей в определении:
· специфики национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность;
· выбора тех парциальных образовательных программ и форм организации работы с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и интересам детей, а также возможностям педагогического коллектива;
· сложившиеся традиции МБДОУ.
4. Создать условия для участия родителей (законных представителей) в образовательной деятельности.
5. Осуществлять взаимодействие с родителями (законными представителями) по вопросам образования ребенка, непосредственного вовлечения их в образовательную деятельность, в том числе посредством создания образовательных проектов совместно с семьей на основе выявления потребностей и поддержки образовательных инициатив семьи.
6. Обеспечить консультативной поддержкой родителей (законных представителей) по вопросам образования и охраны здоровья детей, в том числе инклюзивного образования.
· основу совместной деятельности семьи и дошкольного учреждения заложены следующие принципы:
1. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей: родителей (законных представителей), педагогов и детей.
2. Сотрудничество МБДОУ с семьей.
3. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества
· государства.
4. Учет этнокультурной ситуации развития детей.
5. Уважение взрослых к человеческому достоинству детей, формирование и поддержка их положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях.
6. Поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности.
7. Поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей в образовательную деятельность.
8. Единый подход к процессу воспитания ребёнка. Единство в понимании педагогами и родителями ценностно-целевых ориентиров, задач, средств, условий, результата развития ребенка.
9. Открытость дошкольного учреждения для родителей.
10. Взаимное доверие во взаимоотношениях педагогов и родителей.
11. Уважение и доброжелательность друг к другу.
12. Дифференцированный подход к каждой семье.
13. Равно ответственность родителей и педагогов.
14. Знание педагогами и родителями воспитательных возможностей педагогического коллектива и семьи, максимальное использование воспитательного потенциала в совместной работе с детьми.
Подходы к взаимодействию с родителями по реализации рабочей программы:
· родители рассматриваются, как важный фактор в улучшении перспектив развития детей;
· родители не только не мешают и не препятствуют работе педагогов, а наоборот, могут способствовать быстрым успехам, могут овладеть новыми навыками, руководствуясь сильным желанием помочь своим детям;
· родители имеют право на информированность и обращение к педагогам детского сада за советами с тем, чтобы эффективнее влиять на развитие своих детей;
· родители при соответствующих условиях могут быть субъектами организации, планирования и развития образовательной системы МБДОУ.
Взаимодействие с родителями как обязательное условие успешной реализации рабочей программы, позволит обеспечить ее эффективность, повысить качество образования.
Необходимые условия:
· совместные усилия семьи и детского сада в оказании помощи и поддержки ребенку;
· уважение и понимание между родителями и педагогами, систематическое обсуждение вопросов воспитания, обучения и развития ребенка;
· проявление терпимости и деликатности в общении с ребенком;
· воспитание у детей уважения и доверия к взрослым (родителям, педагогу, близким людям).
Формы работы с родителями по образовательным областям
	Образовательная
область
	Формы взаимодействия с семьями воспитанников

	Речевое развитие
Социально-
коммуникативное
развитие
	1. Информирование родителей о содержании деятельности МБДОУ
по развитию речи, их достижениях и интересах:
- чему мы научимся (Чему научились),
- наши достижения,
- речевые мини-центры для взаимодействия родителей с детьми в
условиях МБДОУ, аудиозаписи детской речи (описательные, творческие рассказы, интересные высказывания и т.п.) с дальнейшим прослушиванием и обсуждением проблемы с родителями
2. Открытые мероприятия с детьми для родителей.
3. Посещение культурных учреждений при участии родителей (театр, библиотека, музей и др.) с целью расширения представлений об окружающем мире и обогащение словаря детей, формирования адекватных форм поведения в общественных местах, воспитания положительных эмоций и эстетических чувств.
4. Организация партнёрской деятельности детей и взрослых по выпуску семейных газет и журналов с целью обогащения коммуникативного опыта дошкольников; создания продуктов творческой художественно-речевой деятельности (тематические альбомы с рассказами и т.п.) с целью развития речевых способностей и воображения.
5. Совместные досуги, праздники, литературные вечера на основе взаимодействия родителей и детей («Веселый этикет», «В
Королевстве правильной речи», «Страна вежливых слов»,
«Путешествие в сказку», «День рождения А.С. Пушкина»
6. Совместные наблюдения явлений природы, общественной жизни с оформлением плакатов, которые становятся достоянием группы. Помощь родителей ребёнку в подготовке рассказа по наглядным материалам.
7. Создание в группе тематических выставок при участии родителей: «Дары природы», «История вещей», «Родной край», «Любимый город», «Профессии наших родителей», «Транспорт» и др. целью расширения кругозора и обогащению словаря дошкольников.
8. Совместная работа родителей, ребёнка и педагога по созданию альбома «Мои интересы и достижения» и др.; по подготовке тематических бесед «Мои любимые игрушки», «Игры детства моих родителей», «На пороге Новый год» и т.п.
9. Создание тематических выставок детских книг при участии семьи.
10. Тематические литературные и познавательные праздники «Вечер сказок», «Любимые стихи детства» с участием родителей.
11. Совместное формирование библиотеки для детей.
12. Анкетирование, опрос родителей с целью обеспечения обратной связи с семьёй.
13. Привлечение родителей к совместным мероприятиям по созданию условий в группе для речевого развития детей.


В основе взаимодействия детского сада и семьи лежит сотрудничество, т.е. совместное определение целей деятельности, совместное планирование предстоящей работы, совместное распределение сил, средств, предмета деятельности во времени в соответствии с возможностями каждого участника, совместный контроль и оценка результатов работы, а затем и прогнозирование новых целей, задач и результатов.
Сотрудничество предполагает не только взаимные действия, но и взаимопонимание, взаимопознание, взаимовлияние. Мы понимаем, что чем лучше знают и понимают партнеры друг друга, тем больше у них возможностей для формирования положительных личностных и деловых отношений, для того чтобы прийти к согласию, договориться о совместных действиях.
Инициаторами установления сотрудничества являются педагоги, поскольку они профессионально подготовлены к образовательной работе, а, следовательно, понимают,
что ее успешность зависит от согласованности и преемственности в воспитании и обучении детей.
Педагог сознает, что такое сотрудничество в интересах ребенка и что в этом необходимо убедить родителей.
Инициатива в установлении взаимодействия с семьей и квалифицированная реализация задач этого взаимодействия определяют нашу направляющую роль в семейном воспитании.
Важнейшим способом реализации сотрудничества педагогов и родителей является организация совместной деятельности, в которой родители - не пассивные наблюдатели, а активные участники образовательного процесса, т.е. включение родителей в деятельность детского сада.
Показатели степени включения родителей в деятельность по реализации Рабочей программы:
1.	Сформированность представлений родителей о сфере педагогической деятельности, т.е. наличие представлений:
· о нормативно-правовой базе системы дошкольного образования;
· о возрастных и психологических особенностях развития ребенка дошкольного
возраста;
· о педагогической деятельности в целом;
· о специфике работы с детьми дошкольного возраста;
· об адекватных средствах и условиях развития ребенка;
· об особенностях образовательного процесса в детском саду;
· о предполагаемых и реальных результатах развития детей дошкольного возраста.
2. Владение необходимыми знаниями, практическими умениями и навыками воспитания и обучения детей дошкольного возраста.
3. Степень проявления интереса к активному включению в планирование, организацию и оценку результатов образовательного процесса.
4. Удовлетворенность образовательными услугами.
Перспективный план деятельности
учителя логопеда на 2018 – 2019 учебный год

	№
п/п
	Содержание работы
	Сроки проведения

	1.
	Диагностическая деятельность, анализ и планирование
- логопедическое обследование детей коррекционной группы на 2017-2018 учебный год.
- заполнение речевых карт
- составление индивидуального плана коррекционной работы на каждого воспитанника
- составление расписания занятий, циклограммы рабочего времени, перспективного плана работы, конспектов занятий.
- логопедическое обследование детей, посещающих ДОУ, начиная с 3-х лет
- дать рекомендации родителям обследованных детей
	
3 сентября – 17 сентября







в течение учебного года

2 раза в неделю, во время часов консультаций для родителей

	2.
	Коррекционно-развивающая деятельность – проведение индивидуальных и подгрупповых занятий
1) Закрепление правильного произношения в соответствии с планами индивидуальных занятий:
- развитие органов артикуляции для правильного звукопроизношения;
- постановка, автоматизация звуков в слогах, словах, предложениях и текстах;
- дифференциация звуков, схожих по артикуляционному и акустическому признаках;
- формирование фонематических процессов;
- развитие правильного речевого дыхания, развитие речевого выдоха;
- развитие просодики (работа над интонированием, темпом, ритмом речи);
- отработка стихов к праздникам.

2) Развитие всех компонентов речи:
- активизация, расширение, уточнение словаря, упражнения в словообразовании.
- совершенствование лексико-грамматической системы языка (образование слов с уменьшительно-ласкательными суффиксами, образование множественного числа существительных, образование и употребление качественных прилагательных, усвоение предложно-падежных конструкций, согласование существительных с другими частями речи,, усвоение употребления притяжательных местоимений «мой», «моя», совершенствование умения употребление предлогов «на, у, с, под, над, у, за, в»)
- формирование навыков связной речи (составление рассказа по картине, серии сюжетных картин, сравнительно-описательному рассказу, обучение пересказу, рассказ по графическому плану)
- коррекция слоговой структуры слова

3) Обучение элементам грамоты:
- формирование умения вслушиваться в звучание слов, умения выделять звуки слова, определять их последовательность, определять положение звука в слове;
- развивать звуко-слоговой анализ и синтез;
- развитие умения давать характеристику звукам в слове (гласный-согласный, твердый-мягкий, звонкий-глухой);
- развитие умения делить слова на слоги, слоги на звуки;
- формирование знаний о термине «звук», «слог», «буква», «предложение»;
- формирование знаний о предложении (делить предложение на слова, составление схем предложения, правила написания предложений);
- формирование знаний об ударении, ударный слог, ударный гласный;
- развитие фонематических процессов;
- развитие графомоторных навыков
- работа по профилактике дисграфии, дислексии.

4) Развитие наглядно-образного мышления, произвольного внимания, памяти, зрительного и слухового восприятия, воображения, пространственной ориентации
5) Совершенствование общей, мелкой моторики детей, кинестезической чувсвительности;
6) Формирование элементов познавательной деятельности детей, развитие самостоятельности, воспитание усидчивости, любознательности, интереса к занятию, формирование навыков самооценки и самоконтроля.
	20 сентября – 19 мая

	3.
	Консультативно-профилактическая деятельность – оказание индивидуальной консультативной помощи родителям детей, имеющих речевые нарушения 
- индивидуальные беседы
- выступления на родительских собраниях;
- информация на стенды для родителей;
- создание буклетов, памяток для родителей
1) Ознакомить родителей с составом и спецификой логогруппы, с результатами первичного обследования (начало года)
2) Охарактеризовать речевое и общее развитие каждого ребенка (индивидуально)
3) Разъяснить родителям необходимость повторения пройденного материала, объяснить задания;
4) Сообщать родителям о достигнутых успехах и трудностях в обучении (итоги работы за полугодие, экран звукопроизношения детей в начале и в конце учебного года, беседы)

5) Взаимодействие с воспитателями, специалистами и медицинскими работниками в ДОУ
консультации для воспитателей
- рекомендации воспитателям по проведению артикуляционной, дыхательной, пальчиковой гимнастики, логоритмических упражнений
- знакомство воспитателей с некоторыми способами постановки звуков
- взаимодействие с музыкальным работником, с инструктором по физкультуре
- оказание помощи в оформлении речевых уголков в группах
- круглые столы, беседы, семинары-практикумы и т. д.
	2 раза в неделю
сентябрь – май

















2 раза в неделю











1 раз в месяц

	4.
	Методическая деятельность
- изучение методической литературы
- участие в проведении районных методических объединении
- участие в семинарах и мастер-классах района и города
- пополнение развивающей предметно-пространственной среды в логопедическом кабинете

	
В течение учебного года


По плану

В течение учебного года

	5.
	Работа с ТМПМПК и ПМПк
 - подготовка документации для прохождения воспитанниками ДОУ обследования в ТМПМПК «Радуга»
- участие в определении образовательного маршрута ребенка на ПМПк филиала МБДОУ-детского сада № 478
- согласование списков коррекционной группы с ТМПМПК «Радуга»
	По индивидуальному графику


По плану ДОУ



Май



2.5. Программа коррекционной работы с детьми с ТНР (содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей (коррекционная программа))

Описание системы комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения детей в условиях логопедического пункта.
Цель коррекционной работы: создание условий обеспечивающих механизм компенсации дефектов речи детей в условиях логопедического пункта, способствующих развитию личности ребенка, эффективному усвоению содержания основной общеобразовательной программы – образовательной программы дошкольного образования.
Задачи:
1. Осуществить коррекцию речевых нарушений у детей, опираясь на компенсаторные возможности каждого ребёнка.
2. Обеспечить преемственность в работе учителя-логопеда, воспитателей, музыкального руководителя, по развитию основных составляющих развития речи ребенка, основывающихся на координации педагогического воздействия на процесс воспитания и обучения.
3. Углублённо изучить структуру речевого дефекта детей. Создать оптимальную систему воздействия.
4. Отслеживать результаты работы по развитию речи с последующим	анализом.
5.Создать условия для творческого речевого сотрудничества с родителями.
Содержание коррекционной работы по освоению воспитанниками обязательной части образовательной программы обеспечивает:
- выявление особых образовательных потребностей воспитанников с ограниченными возможностями здоровья, обусловленных недостатками в их речевом развитии;
· осуществление индивидуально ориентированной логопедической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей психофизического
развития и индивидуальных возможностей воспитанников (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии);
· возможность освоения воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья образовательной программы и их интеграции в образовательном учреждении.
Содержание коррекционной работы реализуется в соответствии с коррекционными программами Флиличевой Т.Б., Чиркиной Г.В. «Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей», «Программа логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития у детей».
Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции речи и оказание помощи детям этой категории в освоении образовательной программы. Достижение цели обеспечивается постановкой широкого круга образовательных, воспитательных, коррекционных и развивающих задач, решение которых осуществляется на специальных коррекционно-развивающих занятиях, а так же созданием единого режима в детском саду (контроль за речью воспитанников в течении дня).
Принципы, обеспечивающие коррекционно-развивающие условия:
· Динамичность пространства через модель предметно-развивающей среды по изучаемой лексической теме.
· Эмоциональная насыщенность и выразительность через внутреннее регулирование психической деятельности и поведения, направленных на удовлетворение актуальных потребностей ребёнка.
- Возможность использовать накопленный опыт через продуктивно-речевую деятельность.
· Свобода выбора альтернативных средств через создание условий, способствующих индивидуальному осознанному выбору ребёнка.
· Многофункциональность через применение объекта в различных ситуациях, наделение его определёнными функциями.
· Открытость к изменению через планирование и моделирование речевой среды.
· Приглашение ребёнка к активному построению среды через незаконченность, моделирование.
· Диалогический режим функционирования через создание ситуаций и переход в полилоговый режим.
Коррекционно-развивающая образовательная деятельность с детьми направлена на устранение речевого дефекта, на предупреждение возможных трудностей в усвоении содержания общеобразовательной программы.
Основные направления в работе учителя-логопеда – это коррекция и развитие речевых процессов.
Приоритеты в деятельности учителя-логопеда: Коррекции подвергаются:
· звукопроизношение
· фонематический слух
· фонематическое восприятие
· грамматический строй
· моторные зоны.
Приоритеты в деятельности воспитателя:
Развитию подвергаются:
· лексическая сторона речи
· моторные зоны (артикуляционная моторика, мелкая моторика, общая моторика)
· связная речь.
Структура коррекционно-развивающего процесса
1. Специально организованное обучение в форме индивидуального занятия. Для детей с ОНР предусматриваются индивидуальные занятия- 3 раза в неделю.
2. Обследование детей городской психолого–медико-педагогической комиссией (ПМПК), выполняющей функции сопровождения.
3. Индивидуальное обследование учителем-логопедом:
Логопед обследует:
· - артикуляционный аппарат,
· - фонематическое восприятие,
· - слоговую структуру слова,
· - связную речь.
Данные объективного обследования или начальная диагностика заносятся в карту
4. На основе обследования составление индивидуальных планов.
Результаты обследования доводятся до сведения воспитателей, музыкального руководителя. Обсуждаются, вносятся коррективы в перспективное планирование (возможны изменения и дополнения).
6. В сентябре месяце идет усиленная работа по развитию артикуляционной моторики на индивидуальных занятиях, а также воспитатель проводит речевую гимнастику со своей группой детей в утренние часы и после сна.
7. После обследования состояния речи (сентябрь) логопед приступает к индивидуальным занятиям. На этих занятиях логопед развивает артикуляционную моторику, ставит звуки различными приемами, индивидуально подобранными к каждому ребенку. Последовательно автоматизирует эти звуки.В период автоматизации звуков особенно важна преемственность в работе логопеда и воспитателя, а также родителей. Логопед в тетради для занятий описывает материал для автоматизации звуков в той или иной позиции или указывает, где этот речевой материал можно взять. Другая сторона преемственности – это работа по заданию логопеда, написанного в индивидуальной тетради ребенка, которую он берет домой. Частота домашних игр регулируется логопедом, но не менее двух раз в неделю.
С целью обеспечения психолого-медико-педагогического сопровождения образовательного процесса дошкольников с проблемами в развитии в МБДОУ создан Психолого-медико-педагогический консилиум (ПМПк).
Психолого-медико-педагогический консилиум в своей деятельности руководствуется действующим законодательством в сфере образования, защиты прав воспитанников.
Целью ПМПк: является обеспечение диагностико-коррекционного психолого-медико-педагогического сопровождения воспитанников с отклонениями в развитии и/или состояниями декомпенсации, исходя из реальных возможностей МБДОУ и в соответствии со специальными образовательными потребностями, возрастными и индивидуальными особенностями, состоянием соматического и нервно – психического здоровья воспитанников.
Задачи:
· своевременное выявление проблем в развитии воспитанников;
· выявление актуальных и резервных возможностей ребенка;
· анализ и организация исполнения рекомендаций психолого-медико-педагогических комиссий, отдельных специалистов, обследовавших воспитанников;
· определение и конкретизация специальных условий содержания и способов организации
психолого-медико-педагогического сопровождения воспитанников с особыми образовательными потребностями;
· разработка индивидуальных программ психолого-педагогической и медико-социальной помощи (при необходимости), а также их корректировка на основе анализа эффективности;
· консультирование родителей (законных представителей), педагогических, медицинских и социальных работников, представляющих интересы ребенка;
· внесение в администрацию образовательного учреждения предложений по обеспечению доступности и адаптивности образования к уровням и особенностям развития воспитанников;
· участие в просветительской деятельности, направленной на повышение психолого-педагогической, медико-социальной и правовой культуры педагогов, родителей, воспитанников.
Основные задачи логопедической работы с детьми с ОНР направлены на решение задач, связанных с дальнейшим развитием и совершенствованием фонетического, лексико-грамматического строя языка, связной речи, а также подготовкой детей к овладению элементарными навыками письма и чтения.
При этом логопеду необходимо обладать четкими представлениями о:
· сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для дальнейшего совершенствования его речевого развития;
· степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка;
· особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для полноценного преодоления недоразвития речи.
· процессе логопедической работы особое внимание уделяется развитию у детей:
· способности к сосредоточению;
· умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение занятия;
· умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и совместных усилий;
· умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до предполагаемого результата;
· возможности использования помощи партнера по работе.
Коррекционно-развивающая работа с детьми 6-го года жизни
Нарушения речи у детей своеобразны по выраженности, симптоматике и структуре.
Они определяют неподготовленность детей к обучению в школе.
Коррекционная работа логопеда направлена на развитие речи, познавательной деятельности и активизацию двигательной сферы ребенка.
Основными принципами коррекционного обучения являются:
· учет общих, специфических и индивидуальных особенностей развития детей с нарушением речи;
· комплексный подход к диагностике и коррекционной помощи детям с нарушением речи;
· дифференцированный подход к детям в зависимости от состояния их речи.
Основными задачами коррекционного обучения являются:
1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка;
2. Формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения, слоговой структуры и фонематического восприятия);
3. Подготовка к усвоению элементарных навыков звукового анализа и синтеза;
4. Развитие навыков связной речи.
Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется четкой организацией деятельности детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе логопеда и воспитателя.
Расписание занятий логопеда и воспитателя строится с учетом возрастных особенностей детей.
Пятилетние дети с нарушением речи не могут полноценно овладеть учебным материалом на фронтальных занятиях со всей группой. Сказываются отставания не только
· развитие речи, но и внимания, памяти, быстрая истощаемость и утомляемость. Поэтому целесообразно для проведения логопедических занятий делить группу на подгруппы с учетом уровня речевого развития.
Логопедические занятия подразделяются на следующие виды:
 - формирование фонетической стороны речи;
- формирование лексико-грамматических средств языка и развитие связной речи. Индивидуальные занятия проводятся, учитывая особенности логопедической работы
с детьми страдающими алалией, дизартрией и др.
Основная задача индивидуальных занятий заключается в первоначальном формировании звуковой стороны речи, что включает в себя комплекс подготовительных артикуляционных упражнений; коррекцию произношения дефектных звуков, слоговой структуры слова; развитие фонематического восприятия.
Существенной особенностью индивидуальных занятий является предваряющая отработка артикуляции звуков и первоначальное их различение до изучения на подгрупповых занятиях.
Для детей с нарушением речи характерны двигательные расстройства. Их устранению содействует применение игр с речевым материалом и движениями.
Воспитание звуковой культуры речи Основной задачей в работе с детьми старшего дошкольного возраста по усвоению
фонетической стороны речи и правильному произношению всех звуков родного языка является дальнейшее совершенствование речевого слуха, закрепление навыков четкой, правильной и выразительной речи.
Дифференциация пар звуков ( с - з, с - ц , ш - ж , ч - щ , ц - ч, л - р ) , т.е. различение свистящих, шипящих, сонорных, твердых и мягких звуков в словах и предложениях.
Продолжать обучение вопросительной, восклицательной и повествовательной интонации.
Формирование словаря
Обогащать словарь детей существительными, обозначающими предметы из бытового окружения, профессии, растения, животных, птиц; прилагательными, характеризующими свойства и качества предметов, эмоции, чувства, переживания; наречиями, обозначающими взаимоотношения людей, их отношение к труду, характеризующими настроение человека.
Упражнять детей в подборе существительного к прилагательному (белый - снег, сахар), слов со сходным значением (слабый - сильный, пасмурно - солнечно).
Помогать детям активно, правильно, в точном соответствии со смыслом употреблять слова.
Продолжать совершенствовать умение согласовывать слова в предложениях: существительных с числительными (пять груш, трое ребят) и прилагательные с существительными (лягушка - зеленое брюшко).
Знакомить с разными способами образования слов (сахарница, хлебница; масленка, солонка; воспитатель, учитель, строитель).
Упражнять в образовании однокоренных слов (медведь - медведица -медвежонок - медвежья), в том числе глаголов с приставками (забежал -выбежал - прибежал).
Учить детей правильно употреблять существительные множественного числа в именительном и винительном падежах; прилагательные и наречия в сравнительной степени; несклоняемые существительные.
Упражнять в употреблении простых, сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Совершенствовать умение пользоваться прямой и косвенной речью.
Связная речь
Совершенствовать навыки ведения подготовительного диалога (просьба, беседы, элементы драматизации).
Развивать умение связно, последовательно пересказывать небольшие сказки, рассказы.
Учить составлять (по плану и образцу) небольшие рассказы о предмете, по картинке, серии картинок.
Учить составлять рассказы по теме (с придумыванием конца, начала рассказа).
Развитие фонематического восприятия
Учить выделять звук из слова, называть выделенный звук; определять место звука.
Различать гласные и согласные звуки, опираясь на особенности их произношения и звучания.
Учить условному обозначению гласных и согласных звуков соответствующим цветом.
Формировать умение практически делить слова на слоги.
Учить проводить звуковой анализ и синтез трех- и четырехзвуковых слов с прямым слогом.
Выделять из предложений слова.
К концу пребывания в старшей группе дети могут:
· употреблять сложные предложения разных видов; пересказывая пользоваться прямой и косвенной речью;
· составлять по образцу самостоятельно рассказы - описания, по сюжетной картинке, по набору картинок; последовательно без существенных пропусков пересказывать небольшие литературные произведения;
· подбирать несколько прилагательных к существительному; заменять слово другим со сходным значением;
· выделять звук из слова, называть выделенный звук; определять место звука;
· относить звуки к гласным и согласным на основе особенностей их произнесения и звучания;
· различать твердые и мягкие, звонкие и глухие согласные;
· делить слова на слоги;
· проводить звуковой анализ прямого и обратного слога ( a n - па), односложных слов типа «КОТ»;
· выделять из предложения слова.
· детей должна быть чистая спокойная речь, желательно, чтобы они без искажения произносили звуки родного языка.
Коррекционно-развивающая работа с детьми 7-го года жизни Логопедическая работа в подготовительной группе направлена на дальнейшее
развитие речи, познавательной деятельности и активизацию двигательной сферы ребёнка. Дети с нарушениями речи не в состоянии полноценно овладеть учебным материалом на занятиях со всей группой, поэтому логопед объединяет детей в подгруппы с учётом уровня речевого развития не более 5-6 человек в каждой.
Задачи:
1. Развитие подвижности артикуляционного аппарата.
2. Формирование правильного звукопроизношения (постановка, автоматизация, дифференциация звуков, введение поставленных звуков в речь).
3. Развитие речевого дыхания.
4. Обогащение и уточнение словаря (синонимами, антонимами, точными названиями качеств предметов). Упражнение в использовании в речи обобщающих слов. Работа с многозначными словами разных частей речи. Развитие понимания переносного значения слов.
5. Совершенствование грамматического оформления речи. Словосочетание с несклоняемыми существительными, образование слов обозначающих профессии, детёнышей животных, предметы быта. Подбор родственных слов.
6. Развитие связной речи. Умение задавать и отвечать на вопросы. Логично, последовательно, точно, выразительно пересказать литературные произведения. Упражнять детей в составлении рассказов по сюжетной картине, по серии картинок. Составлять рассказы или сказку по плану, по теме, используя средства художественной выразительности.
7. Обучение грамоте. Обозначение звуков речи буквами. Схематическое и символическое обозначение слогов и звуков. Закрепление умения устанавливать последовательность звуков в словах, давать качественную характеристику звукам. Делить предложения на слово (2-4 слова без предлогов), слова на слоги (открытый слог). Уметь сосчитать количество предложений (3-5) в небольшом тексте. Знакомство с азбукой (алфавитом).
8. Развитие моторики: общей и мелкой.
9. Развитие зрительного и пространственного восприятия (ориентировка в книге, тетради, на листе бумаги).
10. Развитие психологической базы речи.
· концу года ребёнок может:
· Правильно произносить все звуки речи.
· Дифференцировать звуки на слух и в произношении (свистящие, шипящие, звонкие и глухие, твёрдые и мягкие согласные).
· Чётко и внятно произносить слова и фразы, менять силу и высоту голоса, темп и ритм речи.
· Вычленять в словах и фразах определённые звуки, слоги, ударение. Выкладывать схемы предложений и слов.
· Владеть чувством ритма и рифмы, интонационной выразительностью.
· Уметь правильно употреблять в речи синонимы, антонимы, обобщающие слова.
· Понимать переносный смысл пословиц, поговорок.
· Активно использовать пословицы и поговорки в речи.
· Владеть морфологической и синтаксической стороной речи, грамматическими нормами.
· Уметь образовывать слова (обозначающие профессии, детёнышей животных, предметы быта, прилагательные сравнительной и превосходной степени, глаголы с приставками). Подобрать однокоренные слова. Знать некоторые нормы образования форм слов.
· Уметь задавать и отвечать на вопросы.
· Пользоваться средствами речевой выразительности (жесты, мимика, интонация).
· Уметь вести скоординированный диалог (между детьми, взрослыми и детьми).
· Составлять рассказ - описание, рассказ по сюжетной картине и по серии картинок. Составлять план рассказа по теме и из личного опыта. Составлять коллективное письмо, текст рекламы, короткие сказки, небылицы, загадки.
· Пересказывать литературное произведение, используя средства художественной выразительности.
· Замечать и исправлять грамматические ошибки в своей и чужой речи.
Элементы грамоты
1. Обозначать звуки речи буквами.
2. Знать символическое и схематическое обозначение звуков.
3. Проводить звуковой анализ слов.
4. Давать качественную характеристику звукам.
5. Делить на слова предложения (из 2-4 слов).
6. Делить слова на слоги.
7. Организовывать рабочее место, ориентироваться в книге, на странице тетради, правильно сидеть при письме.

3.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
Обязательная часть
3.1. Психолого–педагогические условия, обеспечивающие развитие ребёнка
Рабочая программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих развитие ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными возможностями и интересами:
1.	Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, Предполагающее  создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и пр.; обеспечивается опора на его личный опыт при освоении новых знаний и жизненных навыков.
2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка, стимулирование самооценки, формирование уверенности в собственных возможностях и способностях.
3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка.
4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей
физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка и сохранению его индивидуальности.
5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности.
6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного возраста.
7. Профессиональное развитие педагогов, направленное на развитие профессиональных компетентностей, в том числе коммуникативной компетентности и мастерства мотивирования ребенка, а также владения правилами безопасного пользования Интернетом, предполагающее создание сетевого взаимодействия педагогов и управленцев.
8. Использование в образовательной деятельности форм и методов с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям.
9. Построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития.
10. Поддержка взрослыми положительного доброжелательного отношения детей к друг другу и взаимодействие детей с друг в разных видах деятельности.
11. Поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности.
12. Защита детей от всех форм физического и психического насилия.

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды Развивающая среда построена на следующих принципах:
1) насыщенность;
2) трансформируемость;
3) полифункциональность;
4) вариативность;
5) доступность;
6) безопасность.
Насыщенность среды должна соответствовать возрастным возможностям детей и содержанию образовательной программы.
Образовательное пространство оснащено средствами обучения и воспитания, соответствующими материалами, игровым, спортивным, оздоровительным оборудованием, инвентарем, которые обеспечивают:
· игровую,  познавательную,  исследовательскую  и  творческую  активность всех воспитанников, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);
· двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях;
· эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;
· возможность самовыражения детей.
Трансформируемость пространства дает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации, в том числе от меняющихся интересов и возможностей детей;
Полифункциональность материалов позволяет разнообразно использовать различные составляющих предметной среды: детскую мебель, маты, мягкие модули, ширмы, природные материалы, пригодные в разных видах детской активности (в том числе в качестве предметов-заместителей в детской игре).
Вариативность среды позволяет создать различные пространства (для игры, конструирования, уединения и пр.), а также разнообразный материал, игры, игрушки и оборудование, обеспечивают свободный выбор детей.
Игровой материал периодически сменяется, что стимулирует игровую, двигательную, познавательную и исследовательскую активность детей.
Доступность среды создает условия для свободного доступа детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности; исправность и сохранность материалов и оборудования.
Безопасность предметно-пространственной среды обеспечивает соответствие всех ее элементов требованиям по надежности и безопасности их использования.
Основное назначение логопедического кабинета - это создание оптимальных условий для коррекционного обучения дошкольников с речевыми нарушениями. Одним из важных факторов развития личности ребенка является среда, в которой он живет, играет, занимается и отдыхает. Предметно-развивающая среда должна обладать мобильностью, быстро реагировать на изменяющиеся и формирующиеся в коррекционно-образовательном процессе потребности и возможности ребенка.
Развивающая среда в логопедическом кабинете организована таким образом, чтобы способствовать развитию всех сторон речи и неречевых психических функций. Педагогическое пространство логопедического кабинета должно рассматриваться как система взаимосвязанных коррекционно-воспитательных ситуаций, субъектами которых являются ребенок и логопед. При этом следует помнить, что эта система реализуется в условиях специально разработанной предметно-развивающей среды, представляющей собой совокупность предметов помещения кабинета, основное назначение, которых - побуждать ребенка к деятельности, стимулировать поиск, любознательность.
Создавая предметно-развивающую среду логопедического кабинета, руководствовались следующими принципами:
· соответствие психолого-педагогическим и санитарно-гигиеническим требованиям;
· инновационная направленность (соответствие ФГОС ДО, учет современных образовательных технологий);
· системность (весь материал систематизирован по тематикам, разделам речи;
· мобильность (настенные пособия легко снимаются со стен и переносятся);
· многообразие материала.
Оформление логопедического кабинета должно учитывать современные образовательные технологии (СОТ).
Личностно-ориентированные технологии учитываются следующим образом: для обеспечения индивидуальной детской деятельности планируется создать ситуации занятости и увлеченности каждого ребенка.
Для реализации современных игровых технологий предусмотрено расширение функциональности предметно-развивающей среды: в работе будут использоваться настольно-печатные игры, игротеки, логопедические рифмовки, пальчиковый театр, сенсомоторные игры.
Помещение логопункта разделено на следующие условные зоны:

	Зоны для детей
	Зона для логопеда

	- зона коррекции звукопроизношения;
- зона развития мелкой моторики;
-зона развития речевого дыхания;
- зона развития фонематического восприятия, анализа и синтеза;
- зона развития лексико 
- грамматической стороны речи
	· зона дидактического и методического
сопровождения; 
- информационная зона;
· зона современных образовательных технологий (СОТ)



Зона коррекции звукопроизношения. Здесь находятся: настенное зеркало с дополнительным освещением, небольшой рабочий стол (в соответствии с ростом ребенка), логопедические зонды, литература по автоматизации и дифференциации дефектных звуков, картотеки на автоматизацию и дифференциацию звуков в слогах, словах, предложениях и связных текстах, карточки с артикуляционными укладами речевых профилей (шипящие, свистящие, соноры).
Зона развития мелкой моторики, в которой находятся разнообразные пазлы, шнуровки, конструкторы, мозаика, пирамидки, матрешки, мелкие игрушки, игры с пуговицами, бисером, спичками, трафареты на различные лексические темы и др.
Зона развития речевого дыхания, включающая в себя различные игры для формирования плавной воздушной струи и речевого выдоха: листочки, бантики, листики деревьев, травинки, пузырьки, бабочки, «ветродуйчики», мелкие, легкие игрушки и т.д.
Зона развития фонематического восприятия, анализа и синтеза: картинный материал «звукоподражания», дидактический материал «паронимы», схемы для определения позиции звука в слове, «звуковые дорожки», картинный материал и игры для определения места звука в словах и др.
Зона развития лексико-грамматической стороны речи состоит из различного картинного материала по развитию лексико-грамматической стороны речи (игры «один-много», «большой-маленький», «подбери предлог», «назови одним словом»), пособий по развитию связной речи (сюжетные картинки, сюжетные картинки с последовательностью событий, картинный материал «антонимы», «синонимы», «азбука действий» и др. Также здесь собраны игровые задания на закрепления грамматических категорий, картотеки различных словесных игр.
Зона дидактического и методического сопровождения. В ней собрана документация логопедического пункта. Широко представлена методическая литература, логопедические тетради и альбомы. А также программно-методическое обеспечение всех логопедических занятий (диски с развивающими играми, логоритмическими упражнениями в аудио сборниках).
Информационная зона, где размещаются: график работы логопеда, расписание занятий, консультации для родителей, памятки, материал для воспитателей.
Грамотно организованная предметно-развивающая среда логопункта будет способствовать:
· целенаправленному формированию эмоционально-положительного психологического климата в процессе коррекционной работы;
· реализации предметно-практической направленности специального педагогического пространства;
· обеспечению чувства психологической защищенности;
· сочетанию привычных и инновационных методов в организации и проведении коррекционных занятий.
Моделирование предметно-развивающей среды должно продолжаться в течение всего учебного года и в дельнейшем совершенствоваться.
Требования к играм, игрушкам, дидактическому материалу, издательской продукции.
В качестве ориентиров для подбора игр, игрушек, дидактического материала, издательской продукции (далее - игрушки и оборудование) выступают общие закономерности развития ребенка шестого, седьмого года жизни.
Подбор оборудования осуществляется для тех видов деятельности ребенка, которые в наибольшей степени способствуют решению развивающих задач на уровне дошкольного образования (игровая, познавательно-исследовательская,
коммуникативная, музыкально-художественная деятельности, восприятие художественной литературы и др.), а также с целью активизации двигательной активности ребенка.
Оборудование отвечает санитарно-эпидемиологическим правилам и нормативам, гигиеническим, педагогическим и эстетическим требованиям;
Подбор оборудования осуществляется исходя из того, что при реализации основной общеобразовательной программы – образовательной программы дошкольного образования, рабочей программы основной формой работы с детьми и ведущей деятельностью для них является игра.
Лого среда оформляется согласно тематическому планированию по лексическим темам. Подбор игрового и дидактического материала осуществляется на основе рекомендаций учителя-логопеда и направлен на индивидуальное развитие каждого ребёнка, максимальное раскрытие его индивидуальных возможностей. Игры и пособия должны быть интересны и привлекательны, чтобы дети захотели самостоятельно продолжать деятельность, предложенную педагогом.
Принципы организации логосреды:
· Обеспечение богатства сенсорных впечатлений;
· Обеспечение самостоятельной индивидуальной деятельности;
· Доступность всех материалов;
· Обеспечение возможности для исследования.

3.3. Материально- техническое обеспечение, обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания 
Требования к материально-техническим условиям реализации Рабочей программы включают:
· требования, определяемые в соответствии с санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами;
· требования, определяемые в соответствии с правилами пожарной безопасности;
· требования к средствам обучения и воспитания в соответствии с возрастом и индивидуальными особенностями развития детей;
· оснащенность помещений развивающей предметно-пространственной средой;
· требования к материально-техническому обеспечению программы (учебно-методический комплект, оборудование, оснащение).
Предметно-развивающая среда логопедического пункта
Оснащение логопедического кабинета
1)  Шкаф для учебных пособий -1 шт.
2) Стол учителя-логопеда -1 шт.
3) Детский стол для  занятий – 1 шт.
4) Зеркало настенное. – 1 шт.
5) Стулья детские – 2 шт.
6) Стул взрослый – 1 шт.
7) Настенная лампа над зеркалом – 1 шт.
Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым оборудованием, методическими материалами и средствами обучения. 
В логопедическом кабинете имеются следующие материалы: 
Программно-методическое обеспечение образовательного процесса
· Детство: Примерная образовательная программа дошкольного образования / Т.И.Бабаева, А.Г.Гогоберидзе, О.В.Солнцева и др. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014. – 352с.*
· Примерная основная образовательная программа дошкольного образования, одобренной решением ФУМО по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 года №2/15)*
· Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под. ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014. — 386 с.* (Раб.стол. Электр.ресурсы)
· Нищева Н. В. Образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми нару- шениями речи (общим недоразвитием речи) с  3 до 7 лет. Издание 3-е, перераб. и  доп. в  соответствии с  ФГОС ДО. — СПб. : ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016. — 240 с.* (Раб.стол. Электр.ресурсы)
· Программа коррекционно-развивающей работы с детьми старшего дошкольного возраста в условиях логопункта/сост. О.Н.Киреева. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018. – 112с. (8)
· Нищева Н.В. Весёлая артикуляционная гимнастика. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018. – 32с. (8)
· Нищева Н.В. Весёлая артикуляционная гимнастика 2. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2017. – 32с., цв.ил. (8)
· Нищева Н.В. Весёлая мимическая гимнастика. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019. – 32с., цв.ил. (8)
· Нищева Н.В. Весёлая дыхательная гимнастика. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2017. – 32с., цв.ил.(8)
· Нищева Н.В. Блокнот логопеда. Секреты работы с неговорящим ребёнком. Вызывание простых звуков. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018. – 48с., цв.ил. (8)
· Нищева Н.В. Блокнот логопеда. Секреты работы с неговорящим ребёнком. Вызывание фразовой речи. - СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018. – 48с., цв.ил. (8)
· Развиваем связную речь у детей 5 лет с ОНР. Картинки, схемы, планы рассказов. Комплект наглядных пособий. – ООО «Издательство СКРИПТОРИЙ 2003» (8)
· Развиваем связную речь у детей 6 лет с ОНР. Картинки, схемы, планы рассказов. Комплект наглядных пособий. – ООО «Издательство СКРИПТОРИЙ 2003» (8)
· Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь для логопедических заданий. 2-я младшая группа. – М.: Издательство СКРИПТОРИЙ 2003, 2019. – 120с.
· Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь для логопедических заданий. Средняя группа. – М.: Издательство «СКРИПТОРИЙ 2003», 2018. – 120с.
· Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь для логопедических заданий. Старшая группа. – М.: Издательство «СКРИПТОРИЙ 2003», 2018. – 120с.
· Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. Тетрадь для логопедических заданий. Подготовительная к школе группа. – М.: Издательство «СКРИПТОРИЙ 2003», 2017. – 120с.
· Играем с союзами. Набор карточек с рисунками. – ООО «ИД Сфера образования» 
· Логопедическая ритмика в системе коррекционно-развивающей работы с детьми 4 – 5 лет с ТНР./Авт-сост. Т.В.Киселева, Л.А.Манакова – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2019. – 128с
· Здоровьесбережение в коррекционной образовательной деятельности с дошкольниками с ТНР 4– 7 лет. Парциальная адаптированная программа.– СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2018. – 192с.
· Консультации логопеда. Старшая группа. – СПб.: - ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014. – 16с.: цв.ил. (8)
· Бардышева Т. Ю, Манусова Е. Н. Конспекты логопедических занятий в детском саду для детей 3-4 лет с ОНР (1-й уровень речевого развития). – Изд. СКРИПТОРИЙ 2003, 2017 – 232с. (6)
· Гавришева Л.Б. Конспекты интегрированной коррекционной образовательной музыкальной деятельности с детьми. Методическое пособие. – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2016. - 224с. (Методический комплект программы Н.В.Нищевой)*

Перечень наглядного материала
	Разделы
	Дидактические игры
	Пособия

	1. Звукопроизношение
	Логопедическое лото «говори правильно Ш»
«говори правильно С»
«говори правильно Щ»
«говори правильно Л»
«говори правильно Л’»
« говори правильно Р»
«говори правильно Р’»
	Н.В. Нищева. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и дифференциации звуков разных групп.

	1. Обучение грамоте
	Шершавый алфавит
Игра «Алфавит»
	Т.В. Игнатьева, Л.Е. Тарасова обучение грамоте, азбука профессий в карточках печатных и письменных букв
Л.Е. Журова «Подготовка к обучению грамоте в детском саду»

	1. Формирование фонематических процессов
	Игра « Найди пару»
	С. В. Коноваленко «Упражнения с числовыми и буквенными таблицами»

	1. Связная речь
	Игра - лото «В саду, на поле, в огороде»
Развивающая игра для детей 3-7 лет «Овощная фантазия»
Игра «противоположности»
	Демонстрационный материал. «В мире мудрых пословиц»
Лэлбук «Развитие речи»
Н. В Нищева. Серия демонстрационных картинок «Наш детский сад» 
Н.В Нищева. Серии картинок для обучения дошкольников рассказыванию. Выпуск 1,2
Н.В Нищева «4 времени года»
Н.В.Нищева. Серия демонстрационных картин. Детям о профессиях «Кем быть?»
Чудеса познания «Формы», «Номера»
Иллюстрации Кэйт Горман
Демонстрационный материал «Уроки вежливости», «Уроки доброты» Беседы по картинкам
Серия демонстрационных картин «Круглый год»

	1. Развитие мелкой моторики
	Трафарет- раскраска «Фрукты и овощи», «Катин гардероб»
Игра «Умные шнурочки»
	Т.А. Воробьёва, О. И. Крупенчук. Логопедические игры с мячом для детей 4-6 лет
Е. М Шмелёва. Пальчиковые игры. Пособие по развитию мелкой моторики и речи у детей 3-5 лет

	1. Развитие артикуляции
	Карточки
	О. И. Крупенчук., Т.А. Воробьёва – Исправляем произношение. Комплексная методика коррекции артикуляционных расстройств

	1. Развитие речевого дыхания
	Тренажёр  «Respipro»
	

	1. Развитие психических процессов
	Игра «Противоположности»
	Н.Нищева. Картинный материал к речевой карте ребёнка с ОНР (от 4 до 7 лет)
Под ред. Н.Ю. Куражевой


	
3.4. Планирование образовательной деятельности
Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса.
Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению речевых нарушений у детей, зачисленных на логопункт ДОО, обеспечивает вариативность и личностную ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и потребностей детей.
Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОО –подгрупповая и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО основной формой работы с детьми-дошкольниками является игровая деятельность.
Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, поставленными Рабочей программой. Учебный год на логопедическом пункте ДОО условно делится на 3 периода:
1 период – сентябрь – ноябрь;
2 период – декабрь – февраль,
3 период – март – май.
Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября.
Логопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с сентября по регламенту НОД, составленному учителем-логопедом. Подоговоренности с администрацией ДОО и воспитателями групп логопед может брать детей со всех занятий. В отличие от специализированного ДОО задача коррекции речевой деятельности в системе работы логопунк та является дополнительной, поэтому в расписании образовательной деятельности нет времени, специально отведенного для занятий с логопедом.
Регламент логопедической НОД составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению общеобразовательной программы и предоставить возможность родителям при необходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы вынесена во вторую половину дня.
Согласно нормативам “Санитарно-эпидимиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных учреждений. СанПиН 2.4.1.3049-13, утверждённых Главным государственным санитарным врачом Российской Федерации, а также опыта функционирования дошкольных логопедических пунктов, показывает, что следует уменьшить количество фронтальных и подгрупповых занятий, и увеличить время на индивидуальную работу. Учитывая требования к организации режима дня и учебных занятий максимально допустимый объём недельной образовательной нагрузки не должен превышать нормы допустимые СанПиНом (п. 11.11 и 11.12).
На индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом личностных особенностей. Также индивидуальные занятия проводится с теми детьми, у которых имеются затруднения при произношении слов сложного слогового состава, отдельные специфические проявления патологии речи, выраженные отклонения в строении артикуляционного аппарата и т.д
Задачи и содержание индивидуальных занятий
· Развитие артикуляционного и голосового аппарата;
· Развитие просодической стороны речи;
· Развитие фонематических процессов;
· Формирование звуко-произносительтных навыков:
· постановка отсутствующих звуков или коррекция искаженных звуков;
· автоматизация звуков в облегченных фонетических условиях.
Индивидуальные занятия являются преобладающей формой коррекционной работы. Планирование содержания логопедических занятий осуществляется в соответствии с индивидуальной программой коррекции в речевых картах ребенка: описываются основные направления, по которым планируется работать на занятии, названия дидактических игр, артикуляционных упражнений.
Данный подход помогает дифференцированно работать с детьми, недостатки которых выражены в основном в звуковой стороне речи.
Основная цель подгрупповых занятий – создание речевой среды для коррекции полифункциональных речевых нарушений у детей с ОНР II, III уровня. Организуются они для одного возраста с данными нарушениями речевого развития.
Задачи и содержание подгрупповых занятий:
· Закрепление навыков произношения изученных звуков.
· Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных	слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков.
· Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно произносимых звуков.
· Уточнение, расширение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой стороны речи.
· Формирование грамматических и синтаксических сторон речи.
· Развитие диалогической и монологической речи.
Состав подгрупп является стабильным, формируется по результатам диагностики с учетом речевого диагноза. Предельная наполняемость подгруппы детей устанавливается в зависимости от характера нарушения развития устной речи, возраста обучающихся и составляет от 2-х до 4-х детей.
Содержание подгрупповых занятий отражается в календарно-тематическом планировании.
При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками. Обеспечивается реализация здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и упражнений, психогимнастических этюдов создаются условия для повышения работоспособности детей, преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации эмоционального фона, развития мотивации к участию в организованной взрослым деятельности.
Образовательная нагрузка на воспитанников, посещающих логопедический пункт, не может превышать показатели максимальной учебной нагрузки применительно к возрасту (п.11.10 СанПиН 2.4.1.3049-13).
Продолжительность индивидуальных и подгрупповых занятий определяется характером и степенью выраженности речевых нарушений, возрастом и психофизическими особенностями воспитанников. В соответствии с СанПиНом продолжительность непосредственной образовательной деятельности для детей 6-го года жизни не более 25 минут, с детьми 7-го года жизни не более 30 минут.
Периодичность групповых и индивидуальных занятий определяется учителем-логопедом в зависимости от тяжести нарушений речевого развития, ориентируясь на требование:занятия с детьми, имеющими ОНР различной клинической обусловленности не менее 3 раз в неделю.
Состав детей в логопедическом пункте  не подвижный в течение учебного года  и составляет 20 воспитанников старшего дошкольного возраста от 5-7 лет с разными по степени выраженности их речевыми проявлениями.  

3.4.1. Тематический план организации образовательной деятельности
В основе организации образовательной деятельности лежит тематический принцип.
Особенности тематического планирования:
· выбирается тема;
· в организации образовательной деятельности с детьми поддерживается и продолжается предложенная тема через разнообразные виды деятельности детей, предметно-пространственную развивающую среду так или иначе связанных с темой;
· для родителей предлагаются краткие рекомендации, советы по реализации темы в разнообразных формах совместной с детьми и МБДОУ деятельности.
Такое построение воспитательно-образовательной работы позволяет учесть принципы дошкольной дидактики:
1. Принцип взаимосвязи всех направлений работы с детьми дошкольного возраста.
2. Принцип последовательности.
3. Принцип систематичности.
4. Принцип повторности.
Применение тематического принципа в планировании и организации образовательной работы, показал, что его использование позволяет значительно повысить эффективность образовательного процесса, освободить время для игры, оздоровительных мероприятий; позволяет исключить перегрузки детей в формах непрерывной образовательной деятельности.
Формы подготовки и реализации тем носят интегрированный характер, то есть позволяют решать задачи психолого-педагогической работы нескольких
образовательных областей;
Тема отражается в подборе атрибутов материалов, их насыщением, находящимся в группе и в центрах развития с активным участием детей и их родителей.
· ходе освоения детьми содержания каждой из тем предусмотрено итоговое мероприятие.
Тематический принцип обеспечивает:
· социально-личностную ориентированность и мотивацию всех видов детской деятельности в ходе подготовки и проведения праздников;
· «проживание» ребёнком содержания дошкольного образования во всех видах детской деятельности;
· поддержание эмоционально-положительного настроя ребёнка в течение всего периода освоения образовательной программы;
· многообразие форм подготовки и проведения итоговых мероприятий;
· возможность реализации принципа построения образовательной деятельности по спирали, или от простого к сложному (основная часть праздников повторяется в следующем возрастном подпериоде дошкольного детства, при этом возрастает мера участия детей и сложность задач, решаемых каждым ребёнком при подготовке и проведении праздников);
· выполнение функции сплочения общественного и семейного дошкольного образования (включение в праздники и мероприятия и подготовку к ним родителей воспитанников).
КАЛЕНДАРНО-ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ 
ПО РАЗВИТИЮ СВЯЗНОЙ РЕЧИ НА 2018-2019 УЧ. ГОД

	Месяц
	Неделя
	Тема
	Словарная работа

	Сентябрь
	1 неделя
	Диагностика
	

	
	2 неделя
	Диагностика
	

	
	3 неделя (18-22)
	Осень
	Дождь, листопад, осень, ветер, погода, капать, моросить, дуть, пасмурный, хмурый

	
	4 неделя (25-29)
	Овощи-фрукты
	Компот, варенье, слива, арбуз, малиновый, выращивать, урожай, огород, собирать

	Октябрь
	1 неделя (2-6)
	Грибы
	Мухомор, икать, грибы, белый гриб, ядовитый, корзина

	
	2 неделя (9-13)
	Ягоды
	Малина, земляника, искать, полынка, черника

	
	3 неделя (16-20)
	Домашние животные
	Теленок, жеребенок, копыта, мычит, скачет
Составление рассказа по плану (кто это? Чем питается? Где живет? Какую пользу приносит человеку?)

	
	4 неделя (23-27)
	Звери
	Берлога, логово, дупло, нора, морда
Составление рассказа по плану (кто это? Где живет? Чем питается? Как переносит зиму?)

	Ноябрь
	1 неделя (30-3)
	Головные уборы. Одежда. Обувь
	Воротник, подол, пуговицы, футболка, шить, сандалии, босоножки, панама

	
	2 неделя (6-10)
	Игрушки
	Матрешка, кубики, кукла, лошадка, конструктор, лего

	
	3 неделя (13-17)
	Перелетные птицы
	Стая, гнездо, ласточка, прилетать, грач, клюв, кормить
Пересказ рассказа о перелетных птицах по опорным картинкам (мет. Сычева Г.Е.)

	
	4 неделя (20-24)
	Посуда
	Кофейник, самовар, блюдо, сервиз, пекут, варят

	Декабрь
	1 неделя (27-1)
	Зима. Зимняя одежда
	Вьюги, метели, бураны, пушистый
Составление рассказа по опорным картинкам. Пересказ «Зима» (Сычева Г.Е.)

	
	2 неделя (4-8)
	Зимующие птицы
	Снегирь, синица, ворона, воробей, летать, клевать
Составление рассказа о зимующих птицах с составлением схемы

	
	3 неделя (11-15)
	Новогодний праздник
	Утренник, Дед Мороз, Новый год, Снегурочка, блестящий, наряжать

	Январь
	2 неделя (8-12)
	Зимние забавы
	Лыжи, лес, хоровод, коньки, снежки, ледяной городок
Пересказ текста с изменением сюжета «Прогулка на лыжах» (Ткаченко Т.А)

	
	3 неделя (15-19)
	Транспорт
	Кабина, сиденье, мчится, водный, наземный, воздушный

	
	4 неделя (22-26)
	Мебель
	Обеденный стол, письменный стол, стулья, посудные шкафы, мойка, удобство, комфорт

	
	5 неделя (29-2)
	Посуда
	Чашка, ложка, варить, жарить, стеклянный, пластмассовый, чугунный, чайник

	Февраль
	1 неделя (5-9)
	Инструменты
	Молоток, гвозди, гайки

	
	2 неделя (12-16)
	Профессии
	Работать, продавать, покупать, отпускать, покупатель, магазин, воспитатель, учитель, сантехник, водитель

	
	3 неделя (19-24)
	Человек
	Части тела: голова, туловище, лицо, нос, колени, локти

	Март
	1 неделя (26-2)
	Весна. Признаки весны
	Проталины, сосульки, ручьи, оттепель, журчат
Составление описательного рассказа по опорным картинкам с последующим пересказом «Весна»

	
	2 неделя (5-9)
	Мамин праздник. Женские профессии
	Воспитательница, няня, учительница, прабабушка, бабушка

	
	3 неделя (12-16)
	Музыкальные инструменты
	Барабан, пианино, дудочка, петь, исполнять

	
	4 неделя (19-23)
	Растения и животные весной
	Птица, стая, грач, гнездо, кормить, согревать, голодный

	
	5 неделя (26-30) 
	Спорт
	Фигурное катание, лыжник, боксер, штанга, бег

	Апрель
	1 неделя (2-6)
	Домашние животные весной
	Ухаживать, забавный, смешной, щенок, поросенок, теленок, жеребенок

	
	2 неделя (9-13)
	Зоопарк
	Жираф, крокодил, бегемот, животные жарких и северных стран

	
	3 неделя (16-20)
	Рыбы
	Аквариум, пресноводные, морские, аквариумные, акула, окунь, карась

	
	4 неделя (23-27)
	Первые весенние цветы
	Проталинка, весна, подснежник, одуванчик, мать и мачеха

	Май
	1-2 неделя (30-11)
	День победы
	Россия, Родина, столица, День Победы, ветераны, фашисты, герб, флаг

	
	3 неделя (14-18)
	Насекомые
	Кузнечик, крылья, лапки, жук, божья коровка, опыление, пчелы, осы, мед
Беседа по сюжету мультфильма «Как муравей домой спешил» с последующим пересказом сюжета

	
	4 неделя (21-25)
	Лето
	Отдых, отпуск, поездка, солнечно, пасмурно, осадки, купальник
Диагностика



3.4.2. Распорядок и режим дня
Правильный режим дня - это рациональная продолжительность и разумное чередование различных видов деятельности и отдыха детей в течение суток. Основным принципом правильного построения режима является его соответствие возрастным психофизиологическим особенностям детей.
Ежедневная организация жизни и деятельности детей в зависимости от их возрастных и индивидуальных особенностей, социального заказа родителей, предусматривающая личностно-ориентированные подходы к организации всех видов детской деятельности. ( см. Приложение)
Организация жизни и деятельности детей спланирована согласно СанПиН 2.4.1.3049-13 от 15 мая 2013 г. № 26.
Режим дня соответствует возрастным особенностям детей и способствует их гармоничному развитию. Режим дня составляется для разных возрастных групп в холодный и теплый периоды года. Родители имеют право выбора режима посещения ДОО.
Режим дня определяется с учетом возрастных особенностей развития детей, положений нормативных актов, потребностей родителей. Основные компоненты режима (дневной сон, время бодрствования, время приема пищи и интервалы между приемами пищи, время прогулки, закаливающие, оздоровительные процедуры) строго соблюдаются.
Ежедневная организация жизни и деятельности детей дошкольного возраста:
· соответствует функциональным возможностям ребенка, их возрасту и состоянию здоровья;
· обеспечивает баланс между разными видами активности детей (интеллектуальной, физической и др.), их чередование;
· организация гибкого режима пребывания детей в детском саду.
План образовательной деятельности составляется в соответствии требованиями СанПиН 2.4.1.3049-13.
Режим пребывания детей
Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 5-7 лет составляет 5,5 часов ─ 6 часов.
Режим в детском саду строится с таким расчетом, чтобы длительные прогулки, шумные игры заканчивались примерно за полчаса до еды. Это время используется для спокойных игр и занятий. Перед приемом пищи дети тщательно моют руки, а если нужно, и лицо. Первыми умываются те, кто ест медленнее; они садятся за стол и приступают к еде, не ожидая остальных. Количество времени, отведенное на игры, занятия, прогулки, а также чередование различных видов деятельности не меняются. После игр и занятий, требующих значительного умственного и волевого напряжения, относительной неподвижности, детям нужна деятельность подвижного характера, не связанная с большими усилиями. После энергичных движений, сильного возбуждения отдыхом для детей - спокойные игры.
Для эффективного решения программных задач в режиме дня выделено специальное время для чтения детям книг. Это не является обязательным элементом режима дня, и чтение может быть замещено самостоятельной деятельностью детей. Детям предоставляется свободный выбор ─ слушать, либо заниматься другим делом, т.к. часто дети, играя рядом с воспитателем, незаметно для себя, увлекаются процессом слушания.
Особенности организации и проведения непрерывной непосредственно образовательной деятельности
Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности длядетей для детей от 5 до 6 лет - не более 25 минут, а для детей от 6 до 7 лет - не более 30 минут.
Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в старшей и подготовительной - 45 минут и 1,5 часа соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультурные минутки. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут.
Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна. Ее продолжительность должна составлять не более 25 - 30 минут в день. В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводятся физкультурные минутки.
Образовательную деятельность, требующую повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, следует организовывать в первую половину дня. Для профилактики утомления детей рекомендуется проводить физкультурные, музыкальные занятия, ритмику и т.п.
Воспитателю предоставляется право варьировать место непосредственной образовательной деятельности в педагогическом процессе, интегрировать содержание различных видов непосредственной образовательной деятельности в зависимости от поставленных целей и задач обучения и воспитания, их место в образовательном процессе.
Чередование учебной деятельности и плановых перерывов при получении образования для отдыха и иных социальных целей (каникул) по календарным периодам учебного года представлено в календарном учебном графике(см.Приложение).
Календарный учебный график не имеет жестко привязанных требований к
годовому и другому типу планирования и привязанных к календарю рабочих программ пореализации содержательных компонентов Программы.
Объем образовательной нагрузки на ребенка определяется учебным планом, разработанным в соответствии с возрастными особенностями детей по видам детской деятельности, предусмотренным Программой, исходя из основных направлений (образовательных областей) (см. Приложение).

3.4.3. Особенности традиционных событий праздников, мероприятий
В организации образовательного процесса филиала складываются традиционные события, мероприятия и т.п. в практике работы с детьми дошкольного возраста.
Мероприятия групповые, межгрупповые и общесадовские:
· физкультурные досуги (проводятся 1-2 раза в месяц);
· спортивные праздники (проводятся 2-3 раза в год);
· соревнования;
· дни здоровья;
· тематические досуги;
· праздники;
· развлечения;
· театрализованные представления;
· смотры и конкурсы;
· экскурсии.
Традиции
«День Именинника»
Выбирается особый ритуал чествования именинников (красивая праздничная салфетка, украшенный стул «трон»), проводится традиционная хороводная игра «Каравай», организуются музыкальные, коммуникативные игры на сближение детей, разучиваются величальные песенки. Именинникам преподносятся одинаковые подарки, а также подарки-сюрпризы, изготовленные руками детей, каждый ребенок говорит пожелание имениннику, что-нибудь хорошее, организуется совместное чаепитие.
Общекультурные традиции:
· прогулки и экскурсии за пределы детского сада;
· маршруты выходного дня (музей, театр, парк);
· совместные мероприятия для общения детей младшего и старшего дошкольного возраста: показ кукольных спектаклей, театрализованных представлений, совместные подвижные игры на прогулке, дарение игрушек;
· кукольные спектакли силами педагогов и родителей;
· праздники-сюрпризы;
Праздники
Традиционными общими праздниками являются:
сезонные праздники на основе народных традиций и фольклорного материала: осенний праздник, праздник проводы Зимушки-зимы, праздник встречи весны; общегражданские праздники: Новый год, День защитников Отечества, Международный женский день, День Победы, День космонавтики; международные праздники социальной направленности: день Смеха.
Планируются совместные досуговые мероприятия с родителями: концерты, «День рождения Деда Мороза», «Встречи с интересными людьми», спортивные праздники
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